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RESUMEN

ABSTRACT
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La literatura reciente ha puesto de relieve que la motivación es un constructo 
multidimensional y subraya que los contextos culturales y sociales son dimensiones 
significativas de este fenómeno. Al mismo tiempo, la literacidad es un fenómeno 
sociocultural asociado a las experiencias personales y condiciones de vida de los 
lectores. Desde esta perspectiva, los contextos culturales e históricos son elementos 
críticos a la hora de estudiar la motivación lectora. Sin embargo, la investigación 
sobre la lectura tiende a representar menos a culturas y regiones distintas de las 
que tienen altos niveles de desarrollo y de países no anglófonos. Por lo tanto, es 
necesario conocer la producción científica proveniente de esas «otras» culturas. 
Mediante una revisión sistemática panorámica (Scoping Review) nos hemos 
preguntado cómo son los estudios sobre motivación lectora en contexto escolar en 
Latinoamérica en los últimos 10 años. Utilizando el protocolo PRISMA-ScR Se revisa-
ron más de 1800 entradas indexadas en las bases de datos WoS, Scopus y SciELO, se 
llegó a una muestra final de 12 estudios que profundizaban en modelos conceptua-
les. Estos estudios provienen de Brasil, Colombia y Chile y dialogan con modelos 
internacionales tales como la teoría de la autodeterminación y la teoría de expecta-
tiva-valor. Los estudios emplean diversas metodologías y representan intervencio-
nes, validación de instrumentos y discusiones teóricas. Nuestra revisión es limitada 
por su propia naturaleza descriptiva, pero, al mismo tiempo, abre un campo de 
trabajo necesario para hacer avanzar los estudios de motivación lectora en Latinoa-
mérica mediante colaboración e impacto internacional.
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ANTECEDENTES
 
La lectura es una competencia fundamental en la socie-
dad actual. Un buen nivel de comprensión lectora es 
esencial para el aprendizaje, clave para mejores oportu-
nidades laborales y una parte central del desarrollo a lo 
largo de la vida (Wicht & Lechner, 2021). Por su parte, 
las dificultades lectoras afectan negativamente el éxito 
académico, la integración social y el bienestar. 

Las prácticas de literacidad son, ante todo, prácticas 
sociales (Lerner, 2001; Lerner et al., 2018); y la compe-
tencia lectora varía en función de los propósitos comu-
nicativos, de los diversos entornos sociales y de las 
necesidades de los lectores. Por eso, los factores 
emocionales, las creencias, los afectos y la actitud hacia 
ella juegan un rol clave (Fox, 2020; Gràcia et al., 2017; 
McKenna et al., 1995). En ese escenario, la motivación 
ocupa un lugar central tanto en el desarrollo general del 
aprendizaje como en el específico de la competencia 
lectora (Klauda & Guthrie, 2015; Toste et al., 2020; 
Wigfield et al., 2016). 

De acuerdo con este contexto, la presente investigación 
ha puesto de relieve la complejidad de definir qué es 
motivación y ha subrayado su carácter multidimensio-
nal (Conradi et al., 2014; Toste et al., 2020) bajo la 
pregunta sobre ¿de qué hablamos cuando nos referi-
mos a la motivación por la lectura?

Sin embargo, antes de abordar este interrogante, es 
necesario revisar una definición teórica del proceso de 
comprensión lectora en sí mismo. En este sentido, 
resulta fundamental conceptualizar la lectura como un 
fenómeno sociocultural, en tanto que es un repertorio 
de prácticas situadas que se desarrollan en múltiples 
contextos culturales, históricos, políticos e institucio-
nales (Gee, 2023; Smagorinsky et al., 2020; Street, 
2003). 

Volviendo a la pregunta por la motivación, dado que la 
asociación lectura-motivación es multidimensional y 
dinámica, se deben considerar el contexto social y las 
referencias culturales que subyacen a su conceptualiza-
ción (Marjanen et al., 2017; Rao et al., 2015). Desde esta 
perspectiva, se puede hipotetizar que la motivación por 
la lectura varía según la cultura y la lengua, ya que 
tradiciones, valores y estructuras lingüísticas influyen 
en la relación de las personas con los textos y en su 
acceso a la lectura. Más aún, no existe una teoría 
unificada que defina qué es la motivación.

En cuanto a la investigación sobre estas problemáticas, 
a nivel global se reconoce la predominancia en número 
e impacto de estudios provenientes de la esfera anglófo-
na, europea y/o de regiones con altos niveles de 
desarrollo socioeconómico (Anderson-Levitt, 2017). 
Así como la práctica de la lectura está mediada por la 
cultura de los lectores, la investigación sobre la lectura 
también se ve influenciada por la cultura de los investi-
gadores (Navarro, 2022; Smagorinsky et al., 2020). En 
este contexto, Latinoamérica es una región de gran 
interés, debido a la cercanía entre sus países en térmi-
nos de lengua, cultura y experiencias históricas 
compartidas. Por ello, la pregunta específica que guía 
esta revisión es: ¿De qué hablamos cuando nos referi-
mos a la motivación por la lectura en la investigación 
científica latinoamericana? El objetivo es subrayar los 

factores culturales y sociales que subyacen a la investi-
gación sobre motivación y lectura, profundizando en 
sus modelos conceptuales.

En la primera parte de este artículo se detallan las 
principales corrientes teóricas sobre motivación. 
Luego, se aplica el protocolo PRISMA, para identificar 
estudios latinoamericanos que contienen modelos 
conceptuales en el marco de investigaciones empíricas 
sobre lectura en el contexto escolar. Finalmente, se 
comparan estos constructos para identificar las princi-
pales tendencias en la investigación latinoamericana 
actual.

Teorías sobre motivación

Para introducir este tema, es necesario reconocer que la 
motivación es un constructo complejo. La filosofía, la 
psicología y la sociología son algunas de las disciplinas 
que han investigado su naturaleza, y la literatura sobre 
motivación es amplia. Este apartado se enfoca en 
exponer de manera sucinta algunas nociones funda-
mentales que permiten situar la revisión sistemática 
posterior. 

De acuerdo con su etimología, la palabra ‘motivación’ 
deriva de ‘motivo’; y esta, del latín motivus (movimien-
to). También comparte este origen con otras palabras 
como ‘motor’ y ‘terremoto’. En este sentido, la motiva-
ción es un estado emocional que mueve y que, por lo 
tanto, se compone de una causa y una acción que, a su 
vez, tendrán un efecto. Este carácter dinámico implica 
que la motivación sea un proceso llevado a cabo por un 
sujeto agente con metas y propósitos determinados (de 
la Fuente et al., 2022; Martín, 2020; Mennes, 2023). 

En el ámbito de la lectura, preguntarse por la motiva-
ción es equivalente a preguntarse qué hace que una 
persona quiera leer. Desde esta perspectiva, la motiva-
ción se relaciona con el conjunto amplio de acciones 
que se llevan a cabo para satisfacer esta necesidad. La 
acción de fomentar la motivación es ‘motivar’; que no se 
entiende sin su antónimo ‘desmotivar’. En el ámbito 
escolar, un estudiante que no demuestra entusiasmo o 
que, por el contrario, manifiesta aburrimiento o males-
tar por una tarea se describe como un estudiante 
desmotivado (Schunk et al., 2014). En relación con el 
aprendizaje, existen diversos perfiles y expresiones de 
la motivación que pueden estar asociados a disciplinas 
específicas como la lectura.

Teoría conductista

Los primeros estudios sobre motivación la concebían 
como parte de la idiosincrasia y personalidad de los 
individuos motivados; es decir, definían la motivación 
como un rasgo innato de ciertas personas. Desde esta 
perspectiva, se concibe la motivación como un resulta-
do de la voluntad o una reacción instintiva. Durante el 
siglo XX, la psicología conductista se interesó por la 
motivación entendida como un resultado del condicio-
namiento operante: el ciclo de comportamiento–re-
fuerzo positivo–repetición del comportamiento. Este 
modelo ha sido influyente en el ámbito educativo; sin 
embargo, se limita solo a dar cuenta de los factores 
extrínsecos de la motivación, sin considerar los emocio-
nales o sociales; lo cual no es suficiente para explicar la 
complejidad del fenómeno (Schunk et al., 2014). La 



03

literatura más reciente, en cambio, subraya que la 
motivación es un proceso dinámico, que puede desarro-
llarse a lo largo de la vida (Schunk et al., 2014). 

Las bases teóricas de los paradigmas actuales coinciden 
en que la motivación se construye progresivamente y 
varía con el tiempo. Este desarrollo involucra creencias, 
metas y valores individuales, así como factores contex-
tuales, culturales y sociales (Gràcia et al., 2017; Schunk 
et al., 2014). La motivación, entonces, puede definirse 
como un proceso que relaciona una causa o fundamen-
to con una acción que responde a una necesidad.

Teoría social-cognitiva

Este modelo deriva de la teoría social-cognitiva general 
planteada por Albert Bandura, quien subraya el rol de 
las interacciones entre factores individuales, conductas 
e influencias sociales (Bandura, 1977, 2012). La motiva-
ción, a su vez, se verá afectada por estas interacciones, 
que inciden en las metas que una persona se plantea y 
sus expectativas de logro (Stover et al., 2017). Estas 
expectativas se traducen en el concepto de autoeficacia, 
que es la percepción de una persona sobre su propia 
capacidad para realizar exitosamente una acción. Por lo 
tanto, un individuo motivado tendrá una imagen de sí 
mismo como altamente capaz de realizar una tarea 
determinada. 

Es importante destacar que este modelo plantea a la 
autoeficacia como específica para cada dominio. Por 
ejemplo, al enfrentarse a una nueva lectura, entre más 
positiva sea su percepción de autoeficacia, la persona se 
planteará mayores expectativas de logro, dedicará más 
tiempo, será más persistente ante dificultades y, en 
consecuencia, alcanzará una mayor comprensión de lo 
leído. No obstante, la misma persona puede tener 
expectativas de logro diferentes (mayores o menores) si 
la tarea se refiere a otros dominios, como la resolución 
de problemas matemáticos o las expresiones artísticas, 
por ejemplo.

Teoría de la autodeterminación

Los autores Deci y Ryan proponen la llamada teoría de 
la autodeterminación, que centra su modelo en el 
concepto de motivación intrínseca. Esta se manifiesta 
cuando una persona realiza una tarea sin que medie 
una recompensa, un incentivo o una amenaza externa; 
en contraste, la motivación extrínseca se presenta 
cuando una persona actúa en función de una recom-
pensa o en respuesta a una demanda ajena a su volun-
tad (Deci & Ryan, 1985; Stover et al., 2017). 

La motivación intrínseca representa la tendencia 
innata del ser humano a aprender, descubrir y vivir 
nuevas experiencias. Esta tendencia puede reforzarse o 
disminuir en función del desarrollo psicosocial y los 
estímulos externos (de la Fuente et al., 2022; Ryan & 
Deci, 2000). Este tipo de motivación responde a tres 
posibles necesidades psicológicas esenciales: autono-
mía, competencia y relación. 

La primera de estas ha sido ampliamente estudiada en 
el ámbito educativo (de la Fuente et al., 2022; Gomes & 
Boruchovitch, 2014; Good et al., 2018), específicamen-
te en el campo de la enseñanza de la lectura. La eviden-
cia indica que las tareas que se realizan de forma libre y 

voluntaria facilitan el aprendizaje; por el contrario, las 
tareas impuestas por otros lo perjudican. En este 
contexto, los docentes se ven desafiados a ceder el 
control del proceso de enseñanza y a usar estrategias 
activas que permitan fomentar la autonomía. 

Las actividades de lectura que tengan como centro al 
lector y su agencia facilitan su motivación intrínseca y, 
en consecuencia, su competencia lectora (Bureau et al., 
2022; Ryan & Deci, 2000). Una persona se describe a sí 
misma como competente cuando su autopercepción 
respecto a la realización de una tarea es positiva. En el 
caso de la lectura, por ejemplo, los estudiantes que se 
ven a sí mismos como eficaces enfrentarán desafíos y 
realizarán exitosamente tareas de lectura de mayor 
complejidad. 

Por último, la necesidad de vincularse con otras perso-
nas (relatedness) es la tercera necesidad a la que 
responde la motivación intrínseca. Los niños y niñas 
que sienten el apoyo y seguridad de adultos significati-
vos, tales como sus padres y docentes, presentan mayo-
res índices de motivación intrínseca (Bureau et al., 
2022).

Teoría de expectativa-valor

Este modelo es particularmente influyente en el ámbito 
de la educación, puesto que subraya la relación entre la 
motivación y las metas que la persona busca alcanzar 
(Eccles & Wigfield, 2002; Wigfield & Eccles, 2000). 
Desde esta perspectiva, la motivación está determinada 
por la interacción entre el valor del objetivo que se 
espera alcanzar y las expectativas de lograrlo (Atkinson, 
1957; Mennes, 2023). Es así como surge la pregunta de 
¿cuáles son las razones de un estudiante para querer 
aprender y qué importancia les atribuye? (Wigfield & 
Eccles, 1992; Wigfield & Eccles, 2000). Una posible 
causa es que el estudiante le dé un valor al aprendizaje 
por sí mismo; es decir, un valor intrínseco. En cambio, 
si el valor es instrumental o utilitario, se trata de uno 
extrínseco. 

Las expectativas, por su parte, representan hasta qué 
punto la persona considera que realizará la tarea de 
forma exitosa; en otras palabras: su autopercepción y 
las creencias respecto a la capacidad propia. De acuerdo 
con esta teoría, una persona tendrá mayor motivación 
para realizar una tarea si confía en que tiene una alta 
probabilidad de alcanzar el éxito y si considera que la 
tarea tiene un alto valor. Tanto las expectativas como el 
valor, si bien son individuales, pueden igualmente 
verse afectados por el entorno. Así, un docente puede 
aplicar estrategias que promuevan el interés y comuni-
car altas expectativas a sus estudiantes (Hidi & Rennin-
ger, 2006; Martín, 2020).

Compromiso lector

John Guthrie propone un modelo específico referido a 
la motivación por la lectura que establece una relación 
directa entre mayor motivación y mejores resultados en 
comprensión lectora (Guthrie & Wigfield, 2000). El 
compromiso lector (engagement) es una operacionali-
zación de los conceptos generales de motivación. Incor-
pora aspectos tales como las actitudes hacia la lectura, 
la autopercepción, las estrategias de lectura, la cantidad 
y variedad de los textos y la capacidad para hablar de 

Gómez et al.
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ellos. Estos factores y otros aspectos se conciben como 
conectados y son interdependientes (Guthrie et al., 
2007). 

Así, el concepto de lectura comprometida aborda el 
proceso subyacente al desarrollo de la comprensión 
lectora; un proceso de naturaleza compleja, multidi-
mensional y que combina aspectos cognitivos y no 
cognitivos. Un lector comprometido tendrá una actitud 
positiva hacia la lectura, se considerará a sí mismo un 
buen lector, se interesará por diversos géneros y forma-
tos de lectura, aplicará estrategias cognitivas y meta-
cognitivas durante el proceso lector y se interesará por 
hablar de sus lecturas con sus pares (Guthrie & 
Wigfield, 2000; Taboada et al., 2009).

Necesidad de investigaciones sobre motivación 
lectora en Latinoamérica

Ahondar sobre estudios regionales que comparten una 
historia y cultura es una dimensión relevante en los 
estudios de la lectura y su interacción con la motiva-
ción. Así como la práctica de la lectura está mediada por 
los contextos sociales y culturales, la investigación 
sobre la lectura también se ve afectada por los contex-
tos de producción (Smagorinsky et al., 2020). 

Los marcos teóricos predominantes en la literatura 
están marcados por las culturas igualmente predomi-
nantes. Autores como Quijano (2000) han formulado la 
teoría del colonialismo del saber, que propone al 
colonialismo en América Latina como más que un 
sistema de dominación político-económico. La razón es 
que consideran que también refleja una dominación 
epistemológica, donde Europa y el norte global se 
posicionan como cunas del conocimiento y la cultura. 
Quijano, seguido por Mignolo, mencionan a su vez que 
el colonialismo es una estructura de conocimiento que 
ha subordinado y desvalorizado los saberes y cosmovi-
siones latinoamericanas, y ha instaurado un sistema 
epistemológico que coloca a Europa como centro de 
producción de conocimiento (Mignolo, 2005, 2018; 
Quijano, 2000). De acuerdo con eso, el colonialismo 
continúa manifestándose en formas contemporáneas 
de dominación impuestas en los procesos de produc-
ción de conocimiento, con lo cual se crea una división 
jerárquica entre saberes legítimos (europeos) y saberes 
marginales (latinoamericanos). 

En consecuencia, a fin de interpretar estas temáticas de 
forma robusta, es necesario tomar en consideración 
múltiples factores desde una perspectiva realmente 
global (Anderson-Levitt, 2017; Pence & Ashton, 2015). 
Características de los lectores tales como su etnia, 
género y nivel socioeconómico son factores determi-
nantes para la comprensión lectora (Smagorinsky et al., 
2020; Wicht & Lechner, 2021). Por ejemplo, se ha 
demostrado que el pertenecer a un grupo socioeconó-
mico vulnerable se relaciona con un rendimiento 
menor en pruebas estandarizadas de comprensión 
lectora (OECD, 2019). Así mismo, pertenecer a una 
familia migrante o a un grupo étnico minorizado 
también se vincula con resultados más bajos en evalua-
ciones de comprensión lectora (Dietrichson et al., 2017; 
Segretin et al., 2016).

OBJETIVO

El propósito del presente estudio es recolectar y sinteti-
zar la investigación latinoamericana sobre lectura y 
motivación. Para lograrlo, se ha realizado una revisión 
basada en la siguiente pregunta: ¿Cuáles son los mode-
los conceptuales que sustentan la investigación en 
Latinoamérica, durante los últimos 10 años, sobre 
motivación lectora en niñas, niños y jóvenes? En este 
contexto, se busca identificar estos modelos, describir-
los y problematizarlos.

METODOLOGÍA

El diseño de esta investigación corresponde a una 
revisión sistemática panorámica (scoping review). Esta 
es una metodología pertinente por tratarse de una 
estrategia de revisión más amplia que las tradicionales, 
que busca identificar y sintetizar la literatura sobre un 
tópico determinado. También da cuenta de la amplitud 
de la evidencia disponible, con el fin de reconocer los 
conceptos clave, presupuestos teóricos, paradigmas y 
operacionalizaciones sobre el tema (Munn et al., 2022; 
Peters et al., 2020; South & Rodgers, 2023). Esta carac-
terística fundamental de las scoping reviews resulta 
particularmente relevante para el presente estudio, por 
cuanto (hasta donde se tiene conocimiento) no hay una 
sistematización apropiada en el campo de la motivación 
de la comprensión lectora en el ámbito latinoamerica-
no.

La revisión se estructura con base en el protocolo 
PRISMA: Preferred Reporting Items for Systematic 
Reviews and Meta-Analyses (Page et al., 2021) y su 
extensión para scoping reviews (PRISMA-ScR) (Tricco 
et al., 2018). El protocolo de revisión se registró y publi-
có en el sitio de la Open Science Foundation (Gómez et 
al., 2024), los materiales complementarios están dispo-
nibles en el repositorio del proyecto en OSF.

Criterios de elegibilidad

En esta revisión se incluyeron estudios con estas carac-
terísticas:

• Publicados en revistas científicas con proceso 
de revisión de pares ciegos (WoS, Scopus, 
SciELO), entre los años 2013 y 2023

• Escritos en español, inglés, portugués o francés
• Con temas de investigación relacionados con la 

motivación lectora
• Que contengan un modelo teórico sobre 

motivación
• Con participantes que sean estudiantes de 

educación primaria o secundaria
• Que pertenezcan a países latinoamericanos

En concordancia, se excluyeron los siguientes: 
• Con participantes estudiantes de etapa prees-

colar, población con desarrollo atípico de la 
comprensión lectora o estudiantes universita-
rios

• Que se traten de comprensión lectora en una 
segunda lengua 

• Internacionales sin foco en Latinoamérica
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Estrategia de búsqueda

La búsqueda se inició en noviembre de 2023 y se cerró 
en diciembre del mismo año. Comenzó con estudios 
donde hubiese palabras asociadas a motivación y 
lectura presentes en títulos, resúmenes o palabras 
clave. La búsqueda se concentró en artículos académi-
cos con revisión de pares ciegos publicados en los 
últimos 10 años en revistas indexadas de las bases de 
datos Web of Science, Scopus y SciELO. Se consideró 
importante incluir esta última base por la preponderan-
cia de este registro para las publicaciones latinoameri-
canas (Anderson-Levitt, 2017). No se incluyeron otro 
tipo de registros tales como tesis, reportes, conferencias 
o literatura gris. 

Para validar el procedimiento, se probaron distintas 
combinaciones de parámetros de búsqueda y se aplicó 
la sintaxis separadamente por los investigadores para 
verificar su buen funcionamiento. Además, se identifi-
caron artículos de referencia que debieran estar presen-
tes en los resultados y se confirmó que así fuese. La 
búsqueda consideró artículos escritos en español, 
inglés, portugués o francés, por lo que la sintaxis se 
adaptó para considerar variaciones de los términos en 
cada una de estas lenguas. Por ejemplo, para términos 
relacionados con lectura y literacidad: read* or liter* or 
lect* or leitur*; y para términos asociados con motiva-
ción: motiv* (ver el anexo A). 

Proceso de selección de los estudios

Los registros recuperados de las bases de datos se 
procesaron con el sistema automatizado del software 
Ryann AI (2016), para identificar y resolver registros 
duplicados (N=213). La figura 1 presenta el diagrama 
de flujo PRISMA. 

La etapa de selección se estructuró en tres momentos: 
primero, a partir de la revisión de títulos y palabras 
clave de artículos, se excluyeron 1510 registros; luego, 
se identificaron 121 registros, a partir del cribado de 
títulos, resúmenes y palabras claves; finalmente, estos 
se revisaron a texto completo para verificar su elegibili-
dad. La muestra final incluye 12 artículos, que se descri-
ben en la tabla 1. 

El procedimiento de selección y filtrado fue aplicado 
por dos investigadores de forma paralela e indepen-
diente. Inicialmente, los revisores pudieron ver los 
campos de título, resumen, palabras clave y autores; a 
partir de esto, se filtraron directamente todos los 
artículos con coincidencia entre ambos revisores. 
También se realizaron reuniones de calibración y 
resolución de discrepancias donde participaron los 
revisores y una asistente de investigación bajo la direc-
ción de la investigadora principal.

Figura 1
Diagrama de flujo PRISMA

Nota. Creado usando la aplicación R-Shiny (Haddaway et al. 2022).

Identificación de nuevos estudios vía bases de datos 
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WoS (n = 843)

ScieLo (n = 716)
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u
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os

Registros eliminados antes del cribado
Duplicados (n = 213)

Registros cribado
(n = 1,613)

Publicaciones recuperadas para
evaluación (n = 121)

Artículos de texto completo evaluados
para eligibilidad (n = 121)

Registros excluidos
(n = 1,510)

Publicaciones no recuperadas
(n = 0)

Artículos de texto completo excluidos:

No cumple criterios de inclusión (n = 60)
El problema investigado no es lectura

 (n = 3)
El problema investigado no es

motivación (n = 25)
No se desarrolla un marco teórico sobre

motivación (n = 21)

Nuevos estudios incluidos en la 
revisión (n = 12)
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Procedimiento de codificación

El proceso de codificación de los datos constó de dos 
etapas. En primer lugar, se identificó toda alusión a 
modelos conceptuales sobre motivación en el cuerpo 
teórico del artículo. Esta revisión abarcó las secciones 
de introducción, antecedentes y/o marco teórico de 
cada estudio. Se creó una planilla de Excel en la que se 
registraron la fuente citada, el año de publicación de 
dicha fuente, sus autores y la transcripción literal de las 
referencias en cuestión. En segundo lugar, se analizó el 
contenido de cada registro para crear categorías 
descriptivas, de acuerdo con los tópicos abordados. El 
equipo de investigación hizo revisiones cruzadas de las 
codificaciones hasta llegar a un consenso de 15 catego-
rías (ver figura 4). 

RESULTADOS

Caracterización de los estudios incluidos

Los países donde se realizaron los estudios son Chile 
(6), Brasil (5) y Colombia (1). Cinco textos están 
escritos en inglés, tres en español y cuatro en portu-
gués. Tres de estos corresponden a validación de instru-
mentos y dos, a intervenciones. 

La población estudiada incluye alumnos desde segundo 
hasta doceavo grado, con mayor presencia de los 
niveles de séptimo a noveno grado. Las edades de los 
sujetos varían entre los 6 y los 20 años. En relación con 
la metodología, hay estudios cuantitativos, cualitativos 
y mixtos, con preponderancia de los primeros. La tabla 
1 presenta la información descriptiva de cada estudio. 

Tabla 1
Caracterización de los estudios incluidos 

Diseño
metodológico

Población 
(grado escolar 

y edad*)

Autores 
y años

Base de
datos

Paradigma
motivacionalPaísIdiomaRevistaTítulo 

Cordero et al., 
2015

Espinoza & 
Strasser, 
2020

Ferraz et al., 
2021

Gomes & 
Borucho-
vitch, 2015

Gomes & 
Borucho-
vitch, 2016

Gómez & 
Rivas, 2017

Gómez & 
Rivas, 2022

Munita & 
León 
Zuluaga, 
2023

Navarro et al., 
2018

Orellana et 
al., 2020

Dos Santos 
et al., 2018

Suehiro & 
Borucho-
vitch, 2019

Read Create Share (RCS): 
A new digital tool for 
interactive reading and 
writing
 
Is reading a feminine 
domain? The role of 
gender identity and 
stereotypes in reading 
motivation in Chile

Motivation and 
Strategies for Reading 
Comprehension in 
Middle School

Escala de motivação 
para a leitura para 
estudantes do Ensino 
Fundamental: 
construção e validação

Escala de Motivação para 
a Leitura para 
Adolescentes e Jovens: 
Propriedades 
Psicométricas

Resiliencia académica, 
nuevas perspectivas de 
interpretación del 
aprendizaje en contextos 
de vulnerabilidad social 

Achievement, Resilience, 
and Motivation in 
Contexts of Vulnerability: 
A Study of Perceived 
Self-Efficacy, Intrinsic 
Motivation, and Family 
Support in Chile

Incidencia de una 
intervención educativa 
en la motivación a la 
lectura de estudiantes 
vulnerables

Validación de la Escala 
de Motivación Lectora en 
Estudiantes Chilenos de 
Enseñanza Básica

The relationship 
between motivation to 
read and reading 
comprehension in 
Chilean elementary 
students

Compreensão de leitura 
e motivação para 
aprendizagem de alunos 
do ensino fundamental

Motivação para Leitura e 
Lição de Casa no Ensino 
Fundamental

Computers & 
Education

Social 
Psychology of 
Education

Revista 
Colombiana 
de Psicología

Psicologia: 
Reflexão e 
Crítica

Psicologia: 
Teoria e 
Pesquisa

Calidad en la 
educación

Reading 
Psychology

Actualidades 
Investigativas 
en Educación

Psykhe 
(Santiago)

Reading and 
Writing

Psicologia 
Escolar e 
Educacional

Psicologia: 
Teoria e 
Pesquisa

Inglés

Inglés 

Inglés 

Portugués 

Portugués 

Español

Inglés

Español

Español

Inglés 

Portugués 

Portugués 

Chile

Chile 

Brasil 

Brasil 

Brasil 

Chile

Chile

Colom-
bia

Chile 

Chile 

Brasil 

Brasil 

Teoría del flujo

Teoría de 
expectativa–
valor

Teoría de las 
metas de logro-
autoeficacia

Autodetermina-
ción

Autodetermina-
ción

Compromiso 
lector

Compromiso 
lector

Teoría de 
expectativa-
valor

Teoría de 
expectativa-
valor

Teoría de 
expectativa-
valor

Teoría de las 
metas de logro-
cognitivista

Autodetermina-
ción

74 niños y 62 
niñas de tercer 
grado 

Niños y niñas, 
de 14 a 19 años, 
de noveno a 
doceavo grado

 
26 niños y 21 
niñas, de 10 a 16 
años, de sexto a 
noveno grado

253 niños y 
niñas, de 7 a 11 
años, de tercer a 
quinto grado

151 niños y 178 
niñas, de 10 a 20 
años, de sexto a 
treceavo grado

-

192 niños y 
niñas, de 12 a 14 
años, de octavo 
grado

6 niños y 17 
niñas, de 15 a 17 
años, de décimo 
grado 

367 niños y 331 
niñas, de tercero 
a quinto grado 

Niños y niñas, 
de tercero a 
quinto grado

83 niños y 86 
niñas, de 11 a 17 
años, de sexto a 
noveno grado

283 niños y 262 
niñas, de 6 a 13 
años, de 
segundo a 
quinto grado 

WoS,  
Scopus,

WoS,  
Scopus,

Scopus, 
SciELO

WoS,  
Scopus, 
SciELO

Scopus, 
SciELO

SciELO

Scopus

SciELO

Scopus, 
SciELO

WoS,  
Scopus

Scopus, 
SciELO

Scopus, 
SciELO

Cualitativo

Cuantitativo 

Cuantitativo 

Cuantitativo 

Cuantitativo 

Teórico 

Mixto

Mixto 

Mixto 

Cuantitativo 

Cuantitativo 

Cuantitativo 
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El trabajo de Cordero et al. (2015) investiga el uso de 
aplicaciones para tablets que puedan “mejorar la 
experiencia de los niños con la lectura y la escritura” (p. 
487). El estudio se respalda en la teoría del flujo 
(Csikszentmihalyi, 2014) y hace hincapié en el estado 
mental de alta concentración que se deriva de la inmer-
sión en una tarea cuando esta es altamente motivadora 
(Gràcia et al., 2017). Espinoza y Strasser (2020) buscan 
identificar la contribución de la identidad de género y 
los estereotipos de género a la motivación lectora de 
estudiantes de secundaria. Su hipótesis es que “las 
estudiantes exhiben un mayor autoconcepto académico 
y atribuyen mayor valor a la lectura que los estudiantes 
varones”; por lo tanto, “... la motivación lectora de los 
estudiantes se correlacionará con su creencia de que su 
propio género está asociado con la lectura” (p. 866). El 
estudio se sustenta explícitamente en la teoría de 
expectativa-valor. 
 
Ferraz et al. (2021), por su parte, aplican los conceptos 
de expectativas de logro y autoeficacia, asociándolos al 
modelo social-cognitivo de la motivación. El objetivo de 
ese estudio es relacionar esos factores con los resulta-
dos en comprensión lectora de estudiantes de secunda-
ria. El artículo de Gomes y Boruchovitch (2015) descri-
be el proceso de validación y las propiedades psicomé-
tricas de una escala de evaluación de motivación lectora 
de estudiantes de primaria a la luz de la teoría de la 
autodeterminación. El estudio pone énfasis en los 
conceptos de motivación intrínseca, extrínseca y 
desmotivación. En paralelo a este estudio, las mismas 
autoras publican un segundo artículo donde se valida 
una escala análoga, pero para adolescentes y estudian-
tes de secundaria (Gomes & Boruchovitch, 2016). 
 
El artículo de Gómez y Rivas (2017) es un texto de 
discusión teórica que busca ahondar en el fenómeno de 
la resiliencia en comprensión lectora. Se apoya en el 
concepto del compromiso lector como medio para 
describir el comportamiento resiliente. El siguiente 
texto, de Gómez y Rivas (2022), tiene como objetivo 
determinar los factores que explican el rendimiento en 
lectura de estudiantes provenientes de contextos 

socioeconómicos vulnerables. Para ello, analiza las 
dimensiones de autoeficacia y motivación intrínseca, 
siguiendo el marco teórico de la teoría del compromiso 
lector. El estudio de Munita y León Zuluaga (2023) 
describe los resultados de una intervención educativa 
para el fomento de la lectura en contextos de vulnerabi-
lidad. Para ello se apoya en la teoría de expectativa-va-
lor poniendo énfasis en la autoimagen de los estudian-
tes y en el valor atribuido a la lectura. 

El artículo de Navarro et al. (2018) investiga la validez 
psicométrica de la Escala de Motivación Lectora (EML) 
de Gambrell et al. (1996) en la versión en español para 
estudiantes de primaria, que se basa en la teoría de 
expectativa-valor. Orellana et al. (2020) examinan la 
relación entre autoimagen y valor atribuido a la lectura 
y el rendimiento en comprensión lectora. Para ello, 
utiliza el instrumento validado por Navarro et al. 
(2018). 

El estudio de dos Santos et al. (2018) tiene un marco 
teórico de orientación cognitivista, y distingue tres 
tipos de motivación de acuerdo con la orientación del 
logro: motivación para aprender (motivación intrínse-
ca), motivación para demostrar su capacidad ante los 
otros (performance-aproximación) y motivación para 
evitar un juicio negativo (performance-evitación). Por 
último, el artículo de Suehiro y Boruchovitch (2019) 
relaciona la motivación para leer con los hábitos y 
estrategias para realizar las tareas escolares. La premi-
sa que sostiene esta investigación es el modelo de la 
autodeterminación, y releva componentes como la 
motivación intrínseca, la extrínseca autónoma y las 
estrategias favorables al aprendizaje.

Modelos conceptuales sobre motivación que 
sustentan las investigaciones

A fin de dar cuenta de los paradigmas que sustentan los 
marcos teóricos de los estudios, se analizaron las 
referencias bibliográficas presentes en los artículos. 
Esto permitió identificar los autores más citados, que se 
exponen en la figura 2.

Figura 2
Distribución de autores más citados dentro de los modelos conceptuales sobre motivación
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El autor más citado es J. Wigfield, con 64 menciones, 
distribuidas en 9 de los 12 estudios. Estas citas son en 
coautoría con Guthrie, Eccles, Taboada u otros. En 
cuatro estudios se citan a Deci y Ryan. E. Bourochovich 
se destaca como la autora latinoamericana más citada, 
aunque esto se restringe a los estudios desarrollados en 
Brasil. Otro autor importante es J. A. Bzuneck, también 
en el caso de los estudios brasileros. 

Estas referencias bibliográficas permiten dar cuenta de 
las perspectivas más frecuentes en los estudios, que se 

vinculan con la teoría de la autodeterminación y la 
teoría de expectativa-valor. Cabe destacar que todos los 
estudios se identifican con alguna de las teorías existen-
tes, por lo que no se encontraron formas inéditas de 
definir la motivación lectora. 

Por otro lado, el grueso de las referencias bibliográficas 
se ubica entre 2007 y 2017 (ver figura 3), lo que da 
cuenta de un nivel actualizado, si se considera que los 
estudios más antiguos analizados son de 2015. 

Explorando la motivación para la lectura en América Latina

Figura 3
Distribución de años de referencias bibliográficas
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De acuerdo con la figura 4, más de un 20 % de las 
dimensiones asociadas a la motivación lectora se vincu-
la con el desempeño lector y su incremento. Más de un 
30 %, por su parte, alude a diversas referencias teóricas 

sobre la motivación lectora. En tercer lugar, se aprecia 
la dimensión edad (y la consecuente disminución de la 
motivación al llegar a secundaria). 

Figura 4
Frecuencia de aparición de categorías de análisis
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Según las categorías analizadas, los estudios dan cuenta 
de una conceptualización de la motivación como 
fenómeno complejo, multidimensional y dinámico, que 
representa la agencia de los lectores y se despliega no 
solo en lo escolar, sino en otras interacciones sociales y 
familiares. Los estudios vinculados a la teoría de la 
autodeterminación destacan la autonomía de los 
lectores como objetivo deseable, que se contrapone a 
las obligaciones externas propias del ambiente escolar. 
De acuerdo con esta perspectiva, los factores motivacio-
nales se organizan como un continuum, que va desde la 
desmotivación a la motivación totalmente autodetermi-
nada. 

En relación con la teoría expectativa-valor, los estudios 
destacan el rol del autoconcepto del lector, que engloba 
factores como creencias y autoimagen. También se 
asocia con hábitos lectores tanto en lo referido al gusto 
por la lectura como en la frecuencia de la lectura voliti-
va. En este contexto, varios estudios destacan la percep-
ción de autoeficacia como un indicador clave, enten-
diéndola como la imagen que los propios lectores 
tienen de sí mismos como altamente capaces de 
completar con éxito una tarea de lectura. Esto influiría 
en aspectos como la autonomía, las decisiones durante 
la actividad y las expectativas de logro.

Es importante la distinción entre motivación extrínse-
ca y motivación intrínseca. Casi todos los estudios 
establecen la diferencia entre ambas y se valora positi-
vamente la última. La motivación intrínseca se define 
como la mejor forma de compromiso motivacional y la 
que proporciona los resultados de aprendizaje más 
significativos. También estaría asociada a un bienestar 
psicológico superior, mejores hábitos lectores, mayor 
frecuencia de lectura por placer y procesos más profun-
dos de comprensión. La motivación extrínseca, por su 
parte, puede servir como medio para lograr motivación, 
pero no como un fin en sí misma.

Todos los artículos discuten cómo la motivación puede 
mejorar los resultados de aprendizaje, ya sea por medio 
del uso de instrumentos, tecnología o intervenciones 
educativas. Así mismo se asocia la falta de motivación 
con dificultades de aprendizaje, bajo rendimiento 
académico y fracaso escolar. 

En ese orden de ideas, la motivación y el aprendizaje 
serían fenómenos semejantes, en la medida en que 
ambos suponen que los estudiantes participen de 
manera espontánea en las actividades escolares. Esta 
participación tendría como base la creencia de que el 
éxito en las tareas conduce al desarrollo de sus propias 
habilidades y que dichos resultados dependen de ellos 
mismos. Los buenos aprendices, al igual que los 
lectores motivados, reconocen los fracasos como 
desafíos que requieren de una mejora en las estrategias 
aplicadas.

Dos factores mediadores entre la motivación y la 
comprensión lectora que se estudian en varios artículos 
son el nivel socioeconómico y las condiciones de vulne-
rabilidad. Se destaca el impacto negativo de estos facto-
res y cómo las estrategias motivacionales pueden 
mitigarlos. Otras características de los estudiantes que 
incidirían en la motivación son el género de los lectores 
(favorable al género femenino) y su edad, cuyo aumen-
to se asocia a una baja significativa en la motivación. 
Finalmente, se encontró que se destaca el rol de los 
docentes y cómo estos pueden influir positivamente en 
sus estudiantes.

DISCUSIÓN

Mediante esta revisión panorámica, se lograron identi-
ficar investigaciones latinoamericanas que profundizan 
en la temática de la motivación hacia la lectura. Es 
importante la realización de este tipo de estudios, 
puesto que gran parte de la producción científica sigue 
reproduciendo una lógica propia de la colonialidad del 
saber, que prioriza los saberes europeos y excluye las 
contribuciones de las culturas no europeas (Mignolo, 
2018). El presente estudio busca visibilizar la produc-
ción latinoamericana siguiendo un protocolo transpa-
rente y replicable. 

En síntesis, los estudios analizados relevaron dos 
grandes núcleos teóricos en torno a los cuales se orien-
tan la teoría de expectativa-valor y la teoría de la 
autodeterminación. Los límites de uno u otro caso son 
flexibles, y se encuentran dimensiones comunes de la 
motivación. 

Las teorías coinciden en ser relevantes y vigentes en el 
panorama internacional actual (Bong et al., 2023; 
Reeve, 2017). Además, los hallazgos de este estudio se 
complementan con resultados de investigaciones 
similares (Armijos Uzho, et al., 2023; Formento Torres 
et al., 2023). En términos metodológicos, la predomi-
nancia de estudios cuantitativos es consistente con la 
tendencia general en la investigación educativa, aunque 
también hay contribuciones de estudios cualitativos y 
mixtos. 

Cabe destacar que, entre los registros inicialmente 
recuperados, se encontró un alto número de artículos 
que solo mencionan la motivación como un posible 
resultado del estudio; por ejemplo, algunos refieren 
una intervención para el fomento de la lectura y solo 
hablan de una mejora de la motivación como resultado, 
sin definirla ni describirla. En ese sentido, es posible 
argumentar que el concepto de motivación tiene un 
importante arraigo en la investigación latinoamericana 
vinculada a la lectura, pero sin que se problematice. En 
este contexto, es relevante destacar los estudios que 
profundizan en modelos teóricos complejos. La meto-
dología propia de la revisión panorámica sistemática 
permitió destacar investigaciones que tienen en común 
esta característica. 

La principal limitante de la investigación es su natura-
leza exploratoria: no se consideraron los resultados de 
los estudios, ni sus efectos, puesto que se trataba de 
lograr una visión general y panorámica de los modelos 
teóricos. En ese contexto, es necesario proyectar la 
realización de revisiones sistemáticas generales y 
metaanálisis (Page et al. 2021). 

Por otra parte, el anclaje en lectura puede haber impe-
dido visualizar otras investigaciones sobre motivación 
asociadas a otros dominios o a estudios más generales 
sobre el constructo (Formento Torres et al., 2023). 
Pueden encontrarse otros resultados, si se utiliza un 
encuadre más amplio y no acotado. Así mismo, la 
restricción a artículos indexados deja fuera la literatura 
gris; y esta incluye, por ejemplo, tesis de posgrado que 
sin duda aportarían a la discusión. También es impor-
tante considerar bases de datos como SciELO, con 
arraigo local y que contribuyen a la visibilización de la 
investigación latinoamericana. 

En síntesis, a pesar de las limitaciones inherentes al 
alcance exploratorio de este estudio, los artículos desta-
cados mediante la revisión subrayan la importancia de 

Gómez et al.
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tomar en cuenta investigaciones provenientes de 
contextos culturales diversos (Green et al., 2023). En 
este caso, se hallaron estudios que proporcionan mode-
los conceptuales y que, a la vez, subrayan la importan-
cia de incentivar el hábito lector en estudiantes, anali-
zando factores contextuales como las dinámicas escola-
res, y las influencias culturales y familiares. En térmi-
nos generales, se trata de resultados que pueden servir 
como base para futuras investigaciones y que permiten 
abrir un campo de trabajo colaborativo entre distintos 
grupos a nivel latinoamericano. 

En este espacio de diálogo es necesario que participen 
no solo quienes investigan sobre motivación lectora, 
sino también los actores del sistema escolar y demás 
responsables de la toma de decisiones en política públi-
ca en la región. Finalmente, es importante destacar que 
estos resultados tienen el potencial de orientar el 
diseño de estrategias educativas basadas en argumen-
tos informados, actualizados y contextualizados sobre 
el tema.
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