FACULTAD DE EDUCACION
PONTIFICIA UNIVERSIDAD
CATOLICA DE CHILE

Pensamiento Educativo, Revista de
Investigacion Educacional Latinoarmericana
‘ Abril 2025, Vol. 62, N° 1, pp. 1-12
DOI:10.7764/PEL.62.1.2025.5
© 2025 PEL, CC BY-NC, ISSN 0719-0409
- www.pensamientoeducativo.uc.cl

Explorando la motivacion para la lectura en América Latina:
una revision panoramica de modelos conceptuales

Exploring Reading Motivation in Latin America: A Scoping Review of Conceptual Models

Gabriela Gémez'?, Marcelo Cardenas', Karen Sepulveda’, Natalia Abarca?

Instituto de Ciencias de la Educacion, Universidad de O'Higgins, Chile.
2Centro de investigacién Avanzada en Educacion, Universidad de Chile, Chile.

RESUMEN

La literatura reciente ha puesto de relieve que la motivacién es un constructo
multidimensional y subraya que los contextos culturales y sociales son dimensiones
. . . . . . . . literacidad, compren-
significativas de este fendmeno. Al mismo tiempo, la literacidad es un fenémeno - -
. : X X o : sion lectora, América
sociocultural asociado a las experiencias personales y condiciones de vida de los Latina
lectores. Desde esta perspectiva, los contextos culturales e histéricos son elementos
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criticos a la hora de estudiar la motivacién lectora. Sin embargo, la investigacion
sobre la lectura tiende a representar menos a culturas y regiones distintas de las
gue tienen altos niveles de desarrollo y de paises no angléfonos. Por lo tanto, es
necesario conocer la produccion cientifica proveniente de esas «otras» culturas.

motivation;
panoramic systema-
tic review; scoping
review; literacy;

reading comprehen-

Mediante una revisidn sistematica panoramica (Scoping Review) nos hemos sion; Latin America

preguntado cémo son los estudios sobre motivacién lectora en contexto escolar en
Latinoamérica en los ultimos 10 afios. Utilizando el protocolo PRISMA-ScR Se revisa-
ron mas de 1800 entradas indexadas en las bases de datos WoS, Scopusy SciELO, se
llegd a una muestra final de 12 estudios que profundizaban en modelos conceptua-
les. Estos estudios provienen de Brasil, Colombia y Chile y dialogan con modelos
internacionales tales como la teoria de la autodeterminacién y la teoria de expecta-
tiva-valor. Los estudios emplean diversas metodologias y representan intervencio-

nes, validacion de instrumentos y discusiones tedricas. Nuestra revision es limitada Fecha Recepcion

por su propia naturaleza descriptiva, pero, al mismo tiempo, abre un campo de 02 octubre 2024
trabajo necesario para hacer avanzar los estudios de motivacién lectora en Latinoa- Fecha Aceptacién
23 diciembre 2024

meérica mediante colaboracién e impacto internacional.

ABSTRACT

Recent studies have highlighted that motivation is a multidimensional construct and emphasized that cultural and social
contexts are significant dimensions of this phenomenon. Moreover, literacy is a sociocultural phenomenon associated
with readers’ personal experiences and living conditions. From this perspective, cultural and historical contexts are critical
elements when studying reading motivation. However, research on reading tends to underrepresent cultures and regions
other than those with high levels of development or from non-English-speaking countries. Therefore, it is necessary to
acknowledge the scientific production from these "other" cultures. Through a panoramic systematic review (scoping
review), this research addresses the question of how have studies on reading motivation in the Latin American school
context been conducted over the past 10 years? Using the PRISMA-ScR protocol, more than 1800 indexed entries in the
WoS, Scopus, and SciELO databases were reviewed, resulting in a final sample of 12 studies that delved into conceptual
models. These studies —from Brazil, Colombia, and Chile— dialog with international models such as self-determination
theory and expectancy-value theory. They employ various methodologies and represent interventions, instrument valida-
tion, and theoretical discussions. Our review, due to its inherently descriptive nature, is limited; however, it also opens a
necessary field of work for the advancement of reading motivation studies in Latin America through international collabo-
ration and impact.
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Explorando la motivacion para la lectura en América Latina

ANTECEDENTES

La lectura es una competencia fundamental en la socie-
dad actual. Un buen nivel de comprensién lectora es
esencial para el aprendizaje, clave para mejores oportu-
nidades laborales y una parte central del desarrollo a lo
largo de la vida (Wicht & Lechner, 2021). Por su parte,
las dificultades lectoras afectan negativamente el éxito
académico, la integracion social y el bienestar.

Las practicas de literacidad son, ante todo, practicas
sociales (Lerner, 2001; Lerner et al., 2018); y la compe-
tencia lectora varia en funcion de los propdsitos comu-
nicativos, de los diversos entornos sociales y de las
necesidades de los lectores. Por eso, los factores
emocionales, las creencias, los afectos y la actitud hacia
ella juegan un rol clave (Fox, 2020; Gracia et al., 2017;
McKenna et al., 1995). En ese escenario, la motivacion
ocupa un lugar central tanto en el desarrollo general del
aprendizaje como en el especifico de la competencia
lectora (Klauda & Guthrie, 2015; Toste et al., 2020;
Wigfield et al., 2016).

De acuerdo con este contexto, la presente investigacion
ha puesto de relieve la complejidad de definir qué es
motivacion y ha subrayado su caracter multidimensio-
nal (Conradi et al., 2014; Toste et al., 2020) bajo la
pregunta sobre ¢de qué hablamos cuando nos referi-
mos a la motivacién por la lectura?

Sin embargo, antes de abordar este interrogante, es
necesario revisar una definicion teérica del proceso de
comprension lectora en si mismo. En este sentido,
resulta fundamental conceptualizar la lectura como un
fenémeno sociocultural, en tanto que es un repertorio
de préacticas situadas que se desarrollan en multiples
contextos culturales, historicos, politicos e institucio-
nales (Gee, 2023; Smagorinsky et al., 2020; Street,
2003).

Volviendo a la pregunta por la motivaciéon, dado que la
asociacion lectura-motivacion es multidimensional y
dindmica, se deben considerar el contexto social y las
referencias culturales que subyacen a su conceptualiza-
cion (Marjanen et al., 2017; Rao et al., 2015). Desde esta
perspectiva, se puede hipotetizar que la motivaciéon por
la lectura varia segin la cultura y la lengua, ya que
tradiciones, valores y estructuras lingiiisticas influyen
en la relacion de las personas con los textos y en su
acceso a la lectura. Mas aun, no existe una teoria
unificada que defina qué es la motivacion.

En cuanto a la investigacion sobre estas problemaéticas,
a nivel global se reconoce la predominancia en nimero
e impacto de estudios provenientes de la esfera anglofo-
na, europea y/o de regiones con altos niveles de
desarrollo socioeconémico (Anderson-Levitt, 2017).
Asi como la practica de la lectura esta mediada por la
cultura de los lectores, la investigacion sobre la lectura
también se ve influenciada por la cultura de los investi-
gadores (Navarro, 2022; Smagorinsky et al., 2020). En
este contexto, Latinoamérica es una region de gran
interés, debido a la cercania entre sus paises en térmi-
nos de lengua, cultura y experiencias historicas
compartidas. Por ello, la pregunta especifica que guia
esta revision es: éDe qué hablamos cuando nos referi-
mos a la motivacion por la lectura en la investigacion
cientifica latinoamericana? El objetivo es subrayar los

factores culturales y sociales que subyacen a la investi-
gacion sobre motivacion y lectura, profundizando en
sus modelos conceptuales.

En la primera parte de este articulo se detallan las
principales corrientes teéricas sobre motivacion.
Luego, se aplica el protocolo PRISMA, para identificar
estudios latinoamericanos que contienen modelos
conceptuales en el marco de investigaciones empiricas
sobre lectura en el contexto escolar. Finalmente, se
comparan estos constructos para identificar las princi-
pales tendencias en la investigaciéon latinoamericana
actual.

Teorias sobre motivacion

Para introducir este tema, es necesario reconocer que la
motivacién es un constructo complejo. La filosofia, la
psicologia y la sociologia son algunas de las disciplinas
que han investigado su naturaleza, y la literatura sobre
motivaciéon es amplia. Este apartado se enfoca en
exponer de manera sucinta algunas nociones funda-
mentales que permiten situar la revisiéon sistematica
posterior.

De acuerdo con su etimologia, la palabra ‘motivacion’
deriva de ‘motivo’; y esta, del latin motivus (movimien-
to). También comparte este origen con otras palabras
como ‘motor’ y ‘terremoto’. En este sentido, la motiva-
cién es un estado emocional que mueve y que, por lo
tanto, se compone de una causa y una accioén que, a su
vez, tendran un efecto. Este caracter dinamico implica
que la motivacion sea un proceso llevado a cabo por un
sujeto agente con metas y propdsitos determinados (de
la Fuente et al., 2022; Martin, 2020; Mennes, 2023).

En el ambito de la lectura, preguntarse por la motiva-
cion es equivalente a preguntarse qué hace que una
persona quiera leer. Desde esta perspectiva, la motiva-
cion se relaciona con el conjunto amplio de acciones
que se llevan a cabo para satisfacer esta necesidad. La
accion de fomentar la motivacion es ‘motivar’; que no se
entiende sin su anténimo ‘desmotivar’. En el ambito
escolar, un estudiante que no demuestra entusiasmo o
que, por el contrario, manifiesta aburrimiento o males-
tar por una tarea se describe como un estudiante
desmotivado (Schunk et al., 2014). En relacién con el
aprendizaje, existen diversos perfiles y expresiones de
la motivacién que pueden estar asociados a disciplinas
especificas como la lectura.

Teoria conductista

Los primeros estudios sobre motivacién la concebian
como parte de la idiosincrasia y personalidad de los
individuos motivados; es decir, definian la motivacion
como un rasgo innato de ciertas personas. Desde esta
perspectiva, se concibe la motivacién como un resulta-
do de la voluntad o una reaccién instintiva. Durante el
siglo XX, la psicologia conductista se interes6 por la
motivacién entendida como un resultado del condicio-
namiento operante: el ciclo de comportamiento—re-
fuerzo positivo—repeticion del comportamiento. Este
modelo ha sido influyente en el &mbito educativo; sin
embargo, se limita solo a dar cuenta de los factores
extrinsecos de la motivacion, sin considerar los emocio-
nales o sociales; lo cual no es suficiente para explicar la
complejidad del fenémeno (Schunk et al., 2014). La
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literatura mé&s reciente, en cambio, subraya que la
motivacién es un proceso dindmico, que puede desarro-
llarse a lo largo de la vida (Schunk et al., 2014).

Las bases teoricas de los paradigmas actuales coinciden
en que la motivaciéon se construye progresivamente y
varia con el tiempo. Este desarrollo involucra creencias,
metas y valores individuales, asi como factores contex-
tuales, culturales y sociales (Gracia et al., 2017; Schunk
et al., 2014). La motivacién, entonces, puede definirse
como un proceso que relaciona una causa o fundamen-
to con una accién que responde a una necesidad.

Teoria social-cognitiva

Este modelo deriva de la teoria social-cognitiva general
planteada por Albert Bandura, quien subraya el rol de
las interacciones entre factores individuales, conductas
e influencias sociales (Bandura, 1977, 2012). La motiva-
cién, a su vez, se vera afectada por estas interacciones,
que inciden en las metas que una persona se plantea y
sus expectativas de logro (Stover et al., 2017). Estas
expectativas se traducen en el concepto de autoeficacia,
que es la percepciéon de una persona sobre su propia
capacidad para realizar exitosamente una accion. Por lo
tanto, un individuo motivado tendr4 una imagen de si
mismo como altamente capaz de realizar una tarea
determinada.

Es importante destacar que este modelo plantea a la
autoeficacia como especifica para cada dominio. Por
ejemplo, al enfrentarse a una nueva lectura, entre méas
positiva sea su percepcion de autoeficacia, la persona se
planteard mayores expectativas de logro, dedicara mas
tiempo, serd méas persistente ante dificultades y, en
consecuencia, alcanzara una mayor comprension de lo
leido. No obstante, la misma persona puede tener
expectativas de logro diferentes (mayores o menores) si
la tarea se refiere a otros dominios, como la resolucion
de problemas matemaéticos o las expresiones artisticas,
por ejemplo.

Teoria de la autodeterminacion

Los autores Deci y Ryan proponen la llamada teoria de
la autodeterminacion, que centra su modelo en el
concepto de motivacion intrinseca. Esta se manifiesta
cuando una persona realiza una tarea sin que medie
una recompensa, un incentivo o una amenaza externa;
en contraste, la motivacién extrinseca se presenta
cuando una persona actia en funcién de una recom-
pensa o en respuesta a una demanda ajena a su volun-
tad (Deci & Ryan, 1985; Stover et al., 2017).

La motivacion intrinseca representa la tendencia
innata del ser humano a aprender, descubrir y vivir
nuevas experiencias. Esta tendencia puede reforzarse o
disminuir en funcién del desarrollo psicosocial y los
estimulos externos (de la Fuente et al., 2022; Ryan &
Deci, 2000). Este tipo de motivaciéon responde a tres
posibles necesidades psicologicas esenciales: autono-
mia, competencia y relacion.

La primera de estas ha sido ampliamente estudiada en
el &mbito educativo (de la Fuente et al., 2022; Gomes &
Boruchovitch, 2014; Good et al., 2018), especificamen-
te en el campo de la ensefanza de la lectura. La eviden-
cia indica que las tareas que se realizan de forma libre y
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voluntaria facilitan el aprendizaje; por el contrario, las
tareas impuestas por otros lo perjudican. En este
contexto, los docentes se ven desafiados a ceder el
control del proceso de enseflanza y a usar estrategias
activas que permitan fomentar la autonomia.

Las actividades de lectura que tengan como centro al
lector y su agencia facilitan su motivacion intrinseca y,
en consecuencia, su competencia lectora (Bureau et al.,
2022; Ryan & Deci, 2000). Una persona se describe a si
misma como competente cuando su autopercepciéon
respecto a la realizaciéon de una tarea es positiva. En el
caso de la lectura, por ejemplo, los estudiantes que se
ven a si mismos como eficaces enfrentaran desafios y
realizaran exitosamente tareas de lectura de mayor
complejidad.

Por altimo, la necesidad de vincularse con otras perso-
nas (relatedness) es la tercera necesidad a la que
responde la motivacién intrinseca. Los niflos y nifias
que sienten el apoyo y seguridad de adultos significati-
vos, tales como sus padres y docentes, presentan mayo-
res indices de motivacién intrinseca (Bureau et al.,
2022).

Teoria de expectativa-valor

Este modelo es particularmente influyente en el ambito
de la educacion, puesto que subraya la relacién entre la
motivacién y las metas que la persona busca alcanzar
(Eccles & Wigfield, 2002; Wigfield & Eccles, 2000).
Desde esta perspectiva, la motivacion esta determinada
por la interaccién entre el valor del objetivo que se
espera alcanzar y las expectativas de lograrlo (Atkinson,
1957; Mennes, 2023). Es asi como surge la pregunta de
¢cudles son las razones de un estudiante para querer
aprender y qué importancia les atribuye? (Wigfield &
Eccles, 1992; Wigfield & Eccles, 2000). Una posible
causa es que el estudiante le dé un valor al aprendizaje
por si mismo; es decir, un valor intrinseco. En cambio,
si el valor es instrumental o utilitario, se trata de uno
extrinseco.

Las expectativas, por su parte, representan hasta qué
punto la persona considera que realizara la tarea de
forma exitosa; en otras palabras: su autopercepcién y
las creencias respecto a la capacidad propia. De acuerdo
con esta teoria, una persona tendra mayor motivacion
para realizar una tarea si confia en que tiene una alta
probabilidad de alcanzar el éxito y si considera que la
tarea tiene un alto valor. Tanto las expectativas como el
valor, si bien son individuales, pueden igualmente
verse afectados por el entorno. Asi, un docente puede
aplicar estrategias que promuevan el interés y comuni-
car altas expectativas a sus estudiantes (Hidi & Rennin-
ger, 2006; Martin, 2020).

Compromiso lector

John Guthrie propone un modelo especifico referido a
la motivacién por la lectura que establece una relacion
directa entre mayor motivacion y mejores resultados en
comprension lectora (Guthrie & Wigfield, 2000). El
compromiso lector (engagement) es una operacionali-
zacion de los conceptos generales de motivacion. Incor-
pora aspectos tales como las actitudes hacia la lectura,
la autopercepcion, las estrategias de lectura, la cantidad
y variedad de los textos y la capacidad para hablar de
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ellos. Estos factores y otros aspectos se conciben como
conectados y son interdependientes (Guthrie et al.,
2007).

Asi, el concepto de lectura comprometida aborda el
proceso subyacente al desarrollo de la comprension
lectora; un proceso de naturaleza compleja, multidi-
mensional y que combina aspectos cognitivos y no
cognitivos. Un lector comprometido tendréa una actitud
positiva hacia la lectura, se considerara a si mismo un
buen lector, se interesara por diversos géneros y forma-
tos de lectura, aplicard estrategias cognitivas y meta-
cognitivas durante el proceso lector y se interesara por
hablar de sus lecturas con sus pares (Guthrie &
Wigfield, 2000; Taboada et al., 2009).

Necesidad de investigaciones sobre motivaciéon
lectora en Latinoamérica

Ahondar sobre estudios regionales que comparten una
historia y cultura es una dimensién relevante en los
estudios de la lectura y su interaccion con la motiva-
cion. Asi como la practica de la lectura est4d mediada por
los contextos sociales y culturales, la investigacion
sobre la lectura también se ve afectada por los contex-
tos de producciéon (Smagorinsky et al., 2020).

Los marcos teoéricos predominantes en la literatura
estan marcados por las culturas igualmente predomi-
nantes. Autores como Quijano (2000) han formulado la
teoria del colonialismo del saber, que propone al
colonialismo en América Latina como mas que un
sistema de dominacién politico-econémico. La razén es
que consideran que también refleja una dominaci6on
epistemologica, donde Europa y el norte global se
posicionan como cunas del conocimiento y la cultura.
Quijano, seguido por Mignolo, mencionan a su vez que
el colonialismo es una estructura de conocimiento que
ha subordinado y desvalorizado los saberes y cosmovi-
siones latinoamericanas, y ha instaurado un sistema
epistemologico que coloca a Europa como centro de
producciéon de conocimiento (Mignolo, 2005, 2018;
Quijano, 2000). De acuerdo con eso, el colonialismo
continia manifestindose en formas contemporaneas
de dominacioén impuestas en los procesos de produc-
cién de conocimiento, con lo cual se crea una divisién
jerarquica entre saberes legitimos (europeos) y saberes
marginales (latinoamericanos).

En consecuencia, a fin de interpretar estas teméaticas de
forma robusta, es necesario tomar en consideracion
multiples factores desde una perspectiva realmente
global (Anderson-Levitt, 2017; Pence & Ashton, 2015).
Caracteristicas de los lectores tales como su etnia,
género y nivel socioecondémico son factores determi-
nantes para la comprension lectora (Smagorinsky et al.,
2020; Wicht & Lechner, 2021). Por ejemplo, se ha
demostrado que el pertenecer a un grupo socioecond-
mico vulnerable se relaciona con un rendimiento
menor en pruebas estandarizadas de comprension
lectora (OECD, 2019). Asi mismo, pertenecer a una
familia migrante o a un grupo étnico minorizado
también se vincula con resultados mas bajos en evalua-
ciones de comprension lectora (Dietrichson et al., 2017;
Segretin et al., 2016).

OBIJETIVO

El proposito del presente estudio es recolectar y sinteti-
zar la investigacion latinoamericana sobre lectura y
motivacion. Para lograrlo, se ha realizado una revision
basada en la siguiente pregunta: ¢Cuales son los mode-
los conceptuales que sustentan la investigacion en
Latinoamérica, durante los tltimos 10 afios, sobre
motivacion lectora en nifias, nifios y jévenes? En este
contexto, se busca identificar estos modelos, describir-
los y problematizarlos.

METODOLOGIA

El diseno de esta investigacion corresponde a una
revision sistematica panoramica (scoping review). Esta
es una metodologia pertinente por tratarse de una
estrategia de revision mas amplia que las tradicionales,
que busca identificar y sintetizar la literatura sobre un
topico determinado. También da cuenta de la amplitud
de la evidencia disponible, con el fin de reconocer los
conceptos clave, presupuestos teodricos, paradigmas y
operacionalizaciones sobre el tema (Munn et al., 2022;
Peters et al., 2020; South & Rodgers, 2023). Esta carac-
teristica fundamental de las scoping reviews resulta
particularmente relevante para el presente estudio, por
cuanto (hasta donde se tiene conocimiento) no hay una
sistematizacion apropiada en el campo de la motivacion
de la comprensidn lectora en el ambito latinoamerica-
no.

La revision se estructura con base en el protocolo
PRISMA': Preferred Reporting Items for Systematic
Reviews and Meta-Analyses (Page et al., 2021) y su
extension para scoping reviews (PRISMA-ScR) (Tricco
et al., 2018). El protocolo de revision se registré y publi-
¢6 en el sitio de la Open Science Foundation (Gomez et
al., 2024), los materiales complementarios estan dispo-
nibles en el repositorio del proyecto en OSF.

Criterios de elegibilidad

En esta revision se incluyeron estudios con estas carac-
teristicas:

»  Publicados en revistas cientificas con proceso
de revision de pares ciegos (WoS, Scopus,
SciELO), entre los afios 2013 y 2023

»  Escritos en espafiol, inglés, portugués o francés

+  Contemas de investigacion relacionados con la
motivacion lectora

+ Que contengan un modelo tedrico sobre
motivacion

+ Con participantes que sean estudiantes de
educacion primaria o secundaria

* Que pertenezcan a paises latinoamericanos

En concordancia, se excluyeron los siguientes:

«  Con participantes estudiantes de etapa prees-
colar, poblaciéon con desarrollo atipico de la
comprension lectora o estudiantes universita-
rios

*  Que se traten de comprension lectora en una
segunda lengua

« Internacionales sin foco en Latinoamérica
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Estrategia de bisqueda

La btisqueda se inici6 en noviembre de 2023 y se cerro
en diciembre del mismo afo. Comenzé con estudios
donde hubiese palabras asociadas a motivacion y
lectura presentes en titulos, restimenes o palabras
clave. La btsqueda se concentro en articulos académi-
cos con revision de pares ciegos publicados en los
altimos 10 afos en revistas indexadas de las bases de
datos Web of Science, Scopus y SciELO. Se consider6d
importante incluir esta tltima base por la preponderan-
cia de este registro para las publicaciones latinoameri-
canas (Anderson-Levitt, 2017). No se incluyeron otro
tipo de registros tales como tesis, reportes, conferencias
o literatura gris.

Para validar el procedimiento, se probaron distintas
combinaciones de parametros de bisqueda y se aplico
la sintaxis separadamente por los investigadores para
verificar su buen funcionamiento. Ademas, se identifi-
caron articulos de referencia que debieran estar presen-
tes en los resultados y se confirmé que asi fuese. La
busqueda consider6 articulos escritos en espafiol,
inglés, portugués o francés, por lo que la sintaxis se
adapt6 para considerar variaciones de los términos en
cada una de estas lenguas. Por ejemplo, para términos
relacionados con lectura y literacidad: read* or liter* or
lect® or leitur®; y para términos asociados con motiva-
cion: motiv* (ver el anexo A).

Figural
Diagrama de flujo PRISMA

Gomezetal.

Proceso de seleccion de los estudios

Los registros recuperados de las bases de datos se
procesaron con el sistema automatizado del software
Ryann Al (2016), para identificar y resolver registros
duplicados (N=213). La figura 1 presenta el diagrama
de flujo PRISMA.

La etapa de seleccion se estructurd en tres momentos:
primero, a partir de la revisiéon de titulos y palabras
clave de articulos, se excluyeron 1510 registros; luego,
se identificaron 121 registros, a partir del cribado de
titulos, resimenes y palabras claves; finalmente, estos
se revisaron a texto completo para verificar su elegibili-
dad. La muestra final incluye 12 articulos, que se descri-
ben en la tabla 1.

El procedimiento de seleccion y filtrado fue aplicado
por dos investigadores de forma paralela e indepen-
diente. Inicialmente, los revisores pudieron ver los
campos de titulo, resumen, palabras clave y autores; a
partir de esto, se filtraron directamente todos los
articulos con coincidencia entre ambos revisores.
También se realizaron reuniones de calibracién y
resoluciéon de discrepancias donde participaron los
revisores y una asistente de investigacién bajo la direc-
cion de la investigadora principal.

Identificacion de nuevos estudios via bases de datos

Registros totales: (n =1,843):
Scopus (n = 284)
WoS (n = 843)
Scielo (n = 716)

Identificacion

Registros cribado
(n=1,613)

!

Publicaciones recuperadas para
evaluacion (n =121)

Cribado

Articulos de texto completo evaluados
para eligibilidad (n =121)

Nuevos estudios incluidos en la
revision (n =12)

Incluidos

Registros eliminados antes del cribado

Duplicados (n = 213)
Registros excluidos
(n=1,510)
Publicaciones no recuperadas
—
(n=0)
Articulos de texto completo excluidos:
No cumple criterios de inclusion (n = 60)
El problema investigado no es lectura
(n=3)

El problema investigado no es
motivacién (n = 25)
No se desarrolla un marco tedrico sobre
motivacion (n = 21)

Nota. Creado usando la aplicacion R-Shiny (Haddaway et al. 2022).
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Procedimiento de codificacion

El proceso de codificacién de los datos consté de dos
etapas. En primer lugar, se identific6 toda alusién a
modelos conceptuales sobre motivaciéon en el cuerpo
tedrico del articulo. Esta revision abarcé las secciones
de introduccién, antecedentes y/o marco tedrico de
cada estudio. Se creb una planilla de Excel en la que se
registraron la fuente citada, el afio de publicacién de
dicha fuente, sus autores y la transcripcion literal de las
referencias en cuestion. En segundo lugar, se analiz6 el
contenido de cada registro para crear categorias
descriptivas, de acuerdo con los topicos abordados. El
equipo de investigacion hizo revisiones cruzadas de las
codificaciones hasta llegar a un consenso de 15 catego-
rias (ver figura 4).

Tabla1l
Caracterizacion de los estudios incluidos

Autores

. Titulo Revista Idioma
y afios
Corderoetal, Read Create Share (RCS): Computers &  Inglés Chile
2015 A new digital tool for Education
interactive reading and
writing
Espinoza & Is reading a feminine Social Inglés Chile
Strasser, domain? The role of Psychology of
2020 gender identity and Education
stereotypes in reading
motivation in Chile
Ferrazetal, Motivation and Revista Ingles
2021 Strategies for Reading Colombiana
Comprehension in de Psicologia
Middle School
Gomes & Escala de motivacao Psicologia: Portugués
Borucho- para a leitura para Reflexao e
vitch, 2015 estudantes do Ensino Critica
Fundamental:
construcgao e validacdo
Gomes & Escala de Motivacao para Psicologia: Portugués
Borucho- a Leitura para Teoriae
vitch, 2016 Adolescentes e Jovens: Pesquisa
Propriedades
Psicométricas
Gomez & Resiliencia académica, Calidadenla  Espafiol Chile
Rivas, 2017 nuevas perspectivas de educacion
interpretacion del
aprendizaje en contextos
de vulnerabilidad social
Gomez & Achieverment, Resilience, Reading Ingles Chile
Rivas, 2022 and Motivation in Psychology
Contexts of Vulnerability:
A Study of Perceived
Self-Efficacy, Intrinsic
Motivation, and Family
Support in Chile
Munita & Incidencia de una Actualidades  Espafiol
Ledn intervencion educativa Investigativas bia
Zuluaga, en la motivacién a la en Educacion
2023 lectura de estudiantes
vulnerables
Navarroetal, Validacién de la Escala Psykhe Espafiol Chile
2018 de Motivacién Lectoraen  (Santiago)
Estudiantes Chilenos de
Ensefianza Basica
Orellana et The relationship Readingand  Inglés Chile
al, 2020 between motivation to Writing
read and reading
comprehension in
Chilean elementary
students
Dos Santos Compreensdo de leitura  Psicologia Portugués
etal, 2018 e motivacado para Escolar e
aprendizagem de alunos  Educacional
do ensino fundamental
Suehiro & Motivagdo para Leiturae  Psicologia: Portugués
Borucho- Licdo de Casa no Ensino  Teoriae
vitch, 2019 Fundamental Pesquisa

Brasil

Brasil

Brasil

Colom-

Brasil

Brasil

RESULTADOS
Caracterizacion de los estudios incluidos

Los paises donde se realizaron los estudios son Chile
(6), Brasil (5) y Colombia (1). Cinco textos estan
escritos en inglés, tres en espafiol y cuatro en portu-
gués. Tres de estos corresponden a {alidacion de instru-
mentos y dos, a intervenciones.

La poblacion estudiada incluye alumnos desde segundo
hasta doceavo grado, con mayor presencia de los
niveles de séptimo a noveno grado. Las edades de los
sujetos varian entre los 6 y los 20 afios. En relacion con
la metodologia, hay estudios cuantitativos, cualitativos
y mixtos, con preponderancia de los primeros. La tabla
1 presenta la informacién descriptiva de cada estudio.

Paradigma (gg%t")'ae‘;if;ar Base de Disefio
motivacional v edad?) datos metodolégico
Teoria del flujo 74 nifosy 62 WosS, Cualitativo

nifas de tercer Scopus,

grado
Teoria de Nifos y nifias, WoS, Cuantitativo
expectativa— de 14 al9anos, Scopus,
valor de noveno a

doceavo grado
Teoria de las 26 nifosy 21 Scopus, Cuantitativo
metas de logro- nifas,de10a 16 SciELO
autoeficacia anos, de sexto a

noveno grado
Autodetermina- 253 nifosy WosS, Cuantitativo
cion ninas,de7all Scopus,

anos, de tercer a SciELO

quinto grado
Autodetermina- 151 nifos y 178 Scopus, Cuantitativo
cion nifas, de 10 a 20 SciELO

anos, de sexto a

treceavo grado
Compromiso - SciELO Tedrico
lector
Compromiso 192 nifios y Scopus Mixto
lector ninas,de12a 14

afos, de octavo

grado
Teoria de 6 nifosy 17 SciELO Mixto
expectativa- ninas, de15a17
valor anos, de décimo

grado
Teoria de 367 ninos y 331 Scopus, Mixto
expectativa- ninas, de tercero SciELO
valor a quinto grado
Teoria de Nifios y nifas, WoS, Cuantitativo
expectativa- de terceroa Scopus
valor quinto grado
Teoria de las 83 nifosy 86 Scopus, Cuantitativo
metas de logro- nifas,de11a17 SciELO
cognitivista anos, de sexto a

noveno grado
Autodetermina- 283 nifios y 262 Scopus, Cuantitativo
cion nifas,de6al3 SciELO

afios, de

segundo a

quinto grado



El trabajo de Cordero et al. (2015) investiga el uso de
aplicaciones para tablets que puedan “mejorar la
experiencia de los nifios con la lectura y la escritura” (p.
487). El estudio se respalda en la teoria del flujo
(Csikszentmihalyi, 2014) y hace hincapié en el estado
mental de alta concentraciéon que se deriva de la inmer-
si6n en una tarea cuando esta es altamente motivadora
(Gracia et al., 2017). Espinoza y Strasser (2020) buscan
identificar la contribucién de la identidad de género y
los estereotipos de género a la motivacion lectora de
estudiantes de secundaria. Su hipdtesis es que “las
estudiantes exhiben un mayor autoconcepto académico
y atribuyen mayor valor a la lectura que los estudiantes
varones”; por lo tanto, “... la motivacion lectora de los
estudiantes se correlacionara con su creencia de que su
propio género esta asociado con la lectura” (p. 866). El
estudio se sustenta explicitamente en la teoria de
expectativa-valor.

Ferraz et al. (2021), por su parte, aplican los conceptos
de expectativas de logro y autoeficacia, asociandolos al
modelo social-cognitivo de la motivacion. El objetivo de
ese estudio es relacionar esos factores con los resulta-
dos en comprension lectora de estudiantes de secunda-
ria. El articulo de Gomes y Boruchovitch (2015) descri-
be el proceso de validacion y las propiedades psicomé-
tricas de una escala de evaluacién de motivacion lectora
de estudiantes de primaria a la luz de la teoria de la
autodeterminacion. El estudio pone énfasis en los
conceptos de motivacion intrinseca, extrinseca y
desmotivacion. En paralelo a este estudio, las mismas
autoras publican un segundo articulo donde se valida
una escala anéloga, pero para adolescentes y estudian-
tes de secundaria (Gomes & Boruchovitch, 2016).

El articulo de Gomez y Rivas (2017) es un texto de
discusion teérica que busca ahondar en el fenémeno de
la resiliencia en comprensién lectora. Se apoya en el
concepto del compromiso lector como medio para
describir el comportamiento resiliente. El siguiente
texto, de Gomez y Rivas (2022), tiene como objetivo
determinar los factores que explican el rendimiento en
lectura de estudiantes provenientes de contextos

Figura 2

Gomezetal.

socioecondémicos vulnerables. Para ello, analiza las
dimensiones de autoeficacia y motivacién intrinseca,
siguiendo el marco tedrico de la teoria del compromiso
lector. El estudio de Munita y Ledén Zuluaga (2023)
describe los resultados de una intervenciéon educativa
para el fomento de la lectura en contextos de vulnerabi-
lidad. Para ello se apoya en la teorfa de expecthtiva-va-
lor poniendo énfasis en la autoimagen de los estudian-
tes y en el valor atribuido a la lectura.

El articulo de Navarro et al. (2018) investiga la validez
psicométrica de la Escala de Motivacion Lectora (EML)
de Gambrell et al. (1996) en la version en espafiol para
estudiantes de primaria, que se basa en la teoria de
expectativa-valor. Orellana et al. (2020) examinan la
relacion entre autoimagen y valor atribuido a la lectura
y el rendimiento en comprensién lectora. Para ello,
utiliza el instrumento validado por Navarro et al.
(2018).

El estudio de dos Santos et al. (2018) tiene un marco
tedrico de orientacién cognitivista, y distingue tres
tipos de motivacion de acuerdo con la orientacién del
logro: motivacion para aprender (motivacion intrinse-
ca), motivacién para demostrar su capacidad ante los
otros (performance-aproximacién) y motivaciéon para
evitar un juicio negativo (performance-evitacién). Por
altimo, el articulo de Suehiro y Boruchovitch (2019)
relaciona la motivaciéon para leer con los hébitos y
estrategias para realizar las tareas escolares. La premi-
sa que sostiene esta investigacion es el modelo de la
autodeterminacioén, y releva componentes como la
motivacién intrinseca, la extrinseca auténoma y las
estrategias favorables al aprendizaje.

Modelos conceptuales sobre motivacion que
sustentan las investigaciones

A fin de dar cuenta de los paradigmas que sustentan los
marcos tedricos de los estudios, se analizaron las
referencias bibliograficas presentes en los articulos.
Esto permiti6 identificar los autores mas citados, que se
exponen en la figura 2.

Distribucion de autores mds citados dentro de los modelos conceptuales sobre motivacion
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Wigfield
Guthrie
Boruchovitch
Bzuneck
Eccles
Santos
Vallerand
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Larose
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Oliveira
Ratelle
Turci
Zenorini
Chapman
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Ryan
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El autor mas citado es J. Wigfield, con 64 menciones,
distribuidas en 9 de los 12 estudios. Estas citas son en
coautoria con Guthrie, Eccles, Taboada u otros. En
cuatro estudios se citan a Deci y Ryan. E. Bourochovich
se destaca como la autora latinoamericana maés citada,
aunque esto se restringe a los estudios desarrollados en
Brasil. Otro autor importante es J. A. Bzuneck, también
en el caso de los estudios brasileros.

Estas referencias bibliograficas permiten dar cuenta de

las perspectivas mas frecuentes en los estudios, que se

Figura 3
Distribucion de anos de referencias bibliograficas

vinculan con la teoria de la autodeterminacién y la
teoria de expectativa-valor. Cabe destacar que todos los
estudios se identifican con alguna de las teorias existen-
tes, por lo que no se encontraron formas inéditas de
definir la motivacion lectora.

Por otro lado, el grueso de las referencias bibliograficas
se ubica entre 2007 y 2017 (ver figura 3), lo que da
cuenta de un nivel actualizado, si se considera que los
estudios més antiguos analizados son de 2015.
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De acuerdo con la figura 4, mas de un 20 % de las
dimensiones asociadas a la motivacion lectora se vincu-
la con el desempeio lector y su incremento. M4s de un
30 %, por su parte, alude a diversas referencias tedricas

Figura 4
Frecuencia de aparicion de categorias de andlisis

Motivacién y docentes

Factores socioeconomicos
Motivacién extrinseca

Motivacion y metacognicion
Motivacion y aprendizaje

Motivacion y género

Motivacion intrinseca

Motivacién y autoeficacia

Motivacion e instrumentos de medicion
Motivacion y rendimiento académico
Motivacion y compromiso lector
Motivacion y autoconcepto
Motivacion y edad

Desempefio lector

Definiciones conceptuales sobre motivacion

sobre la motivacién lectora. En tercer lugar, se aprecia
la dimensién edad (y la consecuente disminucion de la
motivacion al llegar a secundaria).

10 20 30
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Segun las categorias analizadas, los estudios dan cuenta
de una conceptualizacion de la motivacion como
fenémeno complejo, multidimensional y dindmico, que
representa la agencia de los lectores y se despliega no
solo en lo escolar, sino en otras interacciones sociales y
familiares. Los estudios vinculados a la teoria de la
autodeterminacion destacan la autonomia de los
lectores como objetivo deseable, que se contrapone a
las obligaciones externas propias del ambiente escolar.
De acuerdo con esta perspectiva, los factores motivacio-
nales se organizan como un continuum, que va desde la
desmotivacion a la motivacion totalmente autodetermi-
nada.

En relacion con la teoria expectativa-valor, los estudios
destacan el rol del autoconcepto del lector, que engloba
factores como creencias y autoimagen. También se
asocia con hébitos lectores tanto en lo referido al gusto
por la lectura como en la frecuencia de la lectura voliti-
va. En este contexto, varios estudios destacan la percep-
cién de autoeficacia como un indicador clave, enten-
diéndola como la imagen que los propios lectores
tienen de si mismos como altamente capaces de
completar con éxito una tarea de lectura. Esto influiria
en aspectos como la autonomia, las decisiones durante
la actividad y las expectativas de logro.

Es importante la distincion entre motivacion extrinse-
ca y motivacion intrinseca. Casi todos los estudios
establecen la diferencia entre ambas y se valora positi-
vamente la dltima. La motivacién intrinseca se define
como la mejor forma de compromiso motivacional y la
que proporciona los resultados de aprendizaje méas
significativos. También estaria asociada a un bienestar
psicolégico superior, mejores habitos lectores, mayor
frecuencia de lectura por placer y procesos méas profun-
dos de comprensién. La motivacién extrinseca, por su
parte, puede servir como medio para lograr motivacion,
pero no como un fin en si misma.

Todos los articulos discuten como la motivacion puede
mejorar los resultados de aprendizaje, ya sea por medio
del uso de instrumentos, tecnologia o intervenciones
educativas. Asi mismo se asocia la falta de motivaciéon
con dificultades de aprendizaje, bajo rendimiento
académico y fracaso escolar.

En ese orden de ideas, la motivacién y el aprendizaje
serian fendmenos semejantes, en la medida en que
ambos suponen que los estudiantes participen de
manera espontanea en las actividades escolares. Esta
participacion tendria como base la creencia de que el
éxito en las tareas conduce al desarrollo de sus propias
habilidades y que dichos resultados dependen de ellos
mismos. Los buenos aprendices, al igual que los
lectores motivados, reconocen los fracasos como
desafios que requieren de una mejora en las estrategias
aplicadas.

Dos factores mediadores entre la motivaciéon y la
comprension lectora que se estudian en varios articulos
son el nivel socioeconémico y las condiciones de vulne-
rabilidad. Se destaca el impacto negativo de estos facto-
res y como las estrategias motivacionales pueden
mitigarlos. Otras caracteristicas de los estudiantes que
incidirfan en la motivaciéon son el género de los lectores
(favorable al género femenino) y su edad, cuyo aumen-
to se asocia a una baja significativa en la motivacion.
Finalmente, se encontr6 que se destaca el rol de los
docentes y como estos pueden influir positivamente en
sus estudiantes.

Gomezetal.

DISCUSION

Mediante esta revision panoramica, se lograron identi-
ficar investigaciones latinoamericanas que profundizan
en la temitica de la motivacién hacia la lectura. Es
importante la realizacion de este tipo de estudios,
puesto que gran parte de la produccion cientifica sigue
reproduciendo una logica propia de la colonialidad del
saber, que prioriza los saberes europeos y excluye las
contribuciones de las culturas no europeas (Mignolo,
2018). El presente estudio busca visibilizar la produc-
cion latinoamericana siguiendo un protocolo transpa-
rente y replicable.

En sintesis, los estudios analizados relevaron dos
grandes nucleos tebricos en torno a los cuales se orien-
tan la teoria de expectativa-valor y la teoria de la
autodeterminacién. Los limites de uno u otro caso son
flexibles, y se encuentran dimensiones comunes de la
motivacion.

Las teorias coinciden en ser relevantes y vigentes en el
panorama internacional actual (Bong et al., 2023;
Reeve, 2017). Ademas, los hallazgos de este estudio se
complementan con resultados de investigaciones
similares (Armijos Uzho, et al., 2023; Formento Torres
et al., 2023). En términos metodologicos, la predomi-
nancia de estudios cuantitativos es consistente con la
tendencia general en la investigacién educativa, aunque
también hay contribuciones de estudios cualitativos y
mixtos.

Cabe destacar que, entre los registros inicialmente
recuperados, se encontré un alto ntimero de articulos
que solo mencionan la motivacién como un posible
resultado del estudio; por ejemplo, algunos refieren
una intervencién para el fomento de la lectura y solo
hablan de una mejora de la motivacién como resultado,
sin definirla ni describirla. En ese sentido, es posible
argumentar que el concepto de motivaciéon tiene un
importante arraigo en la investigacion latinoamericana
vinculada a la lectura, pero sin que se problematice. En
este contexto, es relevante destacar los estudios que
profundizan en modelos tedricos complejos. La meto-
dologia propia de la revisién panoramica sistematica
permiti6 destacar investigaciones que tienen en comun
esta caracteristica.

La principal limitante de la investigacién es su natura-
leza exploratoria: no se consideraron los resultados de
los estudios, ni sus efectos, puesto que se trataba de
lograr una vision general y panoramica de los modelos
tedricos. En ese contexto, es necesario proyectar la
realizacion de revisiones sistemdticas generales y
metaanélisis (Page et al. 2021).

Por otra parte, el anclaje en lectura puede haber impe-
dido visualizar otras investigaciones sobre motivacion
asociadas a otros dominios o a estudios mas generales
sobre el constructo (Formento Torres et al., 2023).
Pueden encontrarse otros resultados, si se utiliza un
encuadre mas amplio y no acotado. Asi mismo, la
restriccion a articulos indexados deja fuera la literatura
gris; y esta incluye, por ejemplo, tesis de posgrado que
sin duda aportarian a la discusién. También es impor-
tante considerar bases de datos como SciELO, con
arraigo local y que contribuyen a la visibilizacién de la
investigacion latinoamericana.

En sintesis, a pesar de las limitaciones inherentes al
alcance exploratorio de este estudio, los articulos desta-
cados mediante la revisién subrayan la importancia de
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tomar en cuenta investigaciones provenientes de
contextos culturales diversos (Green et al., 2023). En
este caso, se hallaron estudios que proporcionan mode-
los conceptuales y que, a la vez, subrayan la importan-
cia de incentivar el habito lector en estudiantes, anali-
zando factores contextuales como las dindmicas escola-
res, y las influencias culturales y familiares. En térmi-
nos generales, se trata de resultados que pueden servir
como base para futuras investigaciones y que permiten
abrir un campo de trabajo colaborativo entre distintos
grupos a nivel latinoamericano.

En este espacio de didlogo es necesario que participen
no solo quienes investigan sobre motivacion lectora,
sino también los actores del sistema escolar y deméas
responsables de la toma de decisiones en politica publi-
ca en la region. Finalmente, es importante destacar que
estos resultados tienen el potencial de orientar el
diseno de estrategias educativas basadas en argumen-
tos informados, actualizados y contextualizados sobre
el tema.
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