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Introduccion

Didactica basada en géneros
discursivos para la lectura,
escriturayoralidad académicas

Federico Navarro

Lectura, escrituray oralidad en educacion superior

Las prdcticas letradas académicas (Lillis & Scott, 2007; Lea & Street, 2006), también
conocidas como “literacidades académicas”, engloban las actividades de lectura,
escrituray oralidad propias de las diferentes carreras y etapas de formacion univer-
sitaria. Asi, el modo en que se demuestran hipétesis, se investigan y recolectan evi-
dencias, secitaydiscute la bibliografia, se socializa el conocimiento nuevo, se valida
untemadeinvestigacion o se construye unavozautoral constituye la cultura de cada
disciplina eimpacta ensus practicas letradas.

La escritura como practica permite entender mejor que existen diferentes escri-
tores y trayectorias, culturas y lenguas, contextos y usos, y estas practicas diversas
corresponden a escrituras distintas. No se trata solo de los textos, sino de los diversos
elementos personales, situacionales y sociales que los rodean: conductas, actitudes,
eventos y vinculos (Barton & Hamilton, 2000). Las formas de leer y escribir no acadé-
micas, propias, por ejemplo, del sociolecto de los adolescentes o de la comunicacion
vernacula en redes sociales, también son practicas letradas validas, con sus propias
caracteristicas culturales y retdricas.

Las practicas letradas académicas se manifiestany organizan en clases tipificadas
de textos académicos, 0 géneros discursivos (Bajtin, 2005). Los géneros discursivos son
clases mds o menos estables de textos escritos, orales o multimodales. Son reconoci-
bles por la comunidad, circulan de cierta maneray en ciertos espacios, y los elaborany
reciben ciertos participantes. Tienen determinados objetivosy tematicas, y se escriben
seglin cierta estructura, gramatica y vocabulario especificos. Lo interesante de los gé-
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neros discursivos es que son reconocibles y predecibles, pero al mismo tiempo varian
segun el escritor o hablante, la situacion, el momento histdrico y el entorno social e
institucional.

Enla universidad, los estudiantes deben producir géneros de formacion académi-
ca, es decir, géneros que buscan la ensefanza, construccion y evaluacién del cono-
cimiento de los miembros novatos que ingresan a las culturas disciplinares (Nesi &
Gardner, 2012). Dentro de los géneros de formacion académica propios de la educa-
cionsuperiorseincluye elexamen presencial, el examendomiciliario, lamonografia,
elinforme de lectura, el ensayo, la tesina, entre otros.

Las practicas letradas académicas y los géneros discursivos escritosy orales de la
universidad se vinculan estrechamente a la organizacion institucional y académica
de lasdisciplinasya los marcos epistemoldgicos, tanto tedricos como metodoldgicos,
que las caracterizan, incluyendo las formas socialmente consensuadas de construir,
negociar y comunicar el conocimiento en educacion superior y contextos cientificos
profesionales (Hyland, 2004, p. 11). Por estos motivos, las practicas y géneros varian
en diferente grado seglin si se elaboran en Ingenieria o en Historia, en investigacion
empirica o tedrica, en espafol o eninglés, en unainstitucion argentina o alemana, en
elgradooelposgrado, paraundocenteoparaunjefe, entre otras multiplesvariables.
De hecho, las fronteras entre dreas y disciplinas son difusas y cambiantes, y depen-
den de tradiciones, objetos de estudio, grados de interdisciplinariedad, entre otras
variables. Por este motivo, no puede asociarse directamente una carrera con una dis-
ciplina, niunadisciplinaconunespacio de desempefo profesional, nitampoco puede
delimitarse de forma estaticay discreta el discurso de una disciplina.

Desde este punto de vista, la formacidn en educacidn superior supone para el es-
tudiante un gran desafio comunicativo, cognitivo y cultural. Al contrario de lo que
cominmente se cree, la formacidn universitaria no consiste solamente en el apren-
dizaje de contenidos disciplinarios, sino en una verdadera enculturacién del estu-
diante (Prior &Bilbro, 2011) en las practicas y habitos académicos que configuran las
areas, las disciplinas y las carreras. En términos mas especificos, para poder transi-
tar la universidad, el estudiante debe reforzar y desarrollar habilidades cognitivas
(analizar, sintetizar, relacionar, juzgar y aplicar informacidn), habitos académicos
criticos (utilizar el diccionario, efectuar una hisqueda documental, hacer una ficha,
tomar apuntes, leer graficosy cuadros, usar herramientas informaticas), habilidades
metacognitivas y autorregulatorias (monitorear el propio aprendizaje, identificar
debilidades y fortalezas, identificar errores y su reconduccion, organizar el tiempo)
(Ezcurra,2011)y,de maneracrucial, habilidades comunicativas oralesyescritas para
comprender y participar en las practicas letradas del discurso cientifico-académico
en general, y de las disciplinas, areas y espacios de desempefio profesional con los
que sevincula su carrera en particular. Estas habilidades no consisten solamente en
quéy como leer, escribiry comunicarse oralmente, sino en habilidades metacogniti-
vas y metalingisticas criticas que permitan analizar situaciones nuevas, reconocer
expectativas y demandas retdricas (objetivos comunicativos, interlocutores, patro-
nes discursivos, formatos), y adecuarse a ellas o negociarlas, discutirlas y transfor-
marlas en la medida de lo posible. Estas habilidades comunicativas, focalizadas es-
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pecialmente en la lecturay la escritura, se diferencian de las habilidades necesarias
para participar en las practicas comunicativas de otros ambitos sociales con los que
los estudiantes pueden tener mayor familiaridad.

A su vez, al finalizar la formacidn universitaria, el desempefio profesional de los
graduados universitarios requiere habilidades comunicativas diversas, en general
poco anticipadas por la formacién de grado (Cassany & Lopez, 2010). Los graduados
deben poder comprender y prepararse activa y criticamente para las exigencias y
expectativas retdricas de los nuevos espacios que ocuparan; adecuarse a los distin-
tos géneros discursivos que deberdn producir de forma oral, escrita y multimodal; y
adaptar y transformar sus conocimientos a nuevos objetivos e interlocutores (trans-
posicion diddctica; comunicacién con interlocutores con formaciones diversas; ne-
gociacion de sus aportes en actividades de gestion de emprendimientos e industrias
culturales).

En general, estos saberes no se constituyen como objeto de ensefianza explicito,
sinoque forman partedel curriculum oculto (Schleppegrell, 2004), aunque si son eva-
luados, eimponen un desafio adicional a los estudiantes de menores recursos y capi-
tal cultural. Los textos mejor dichos o escritos son usualmente los que obtienen una
mejor calificaciony recepcion (Rosales & Vazquez, 2006). Asi, leer, escribir y comuni-
carseoralmenteson habilidades clave para eldesempefio de los estudiantestanto en
su formacién en educacién superior como en su insercién y desempefio profesional.
La ensefianza explicita de estos saberes letrados promoveria la excelencia educativa
ylademocratizacion del acceso, permanenciay graduacion en educacion superior.

Enocasiones, se opta por no ensenarlos, sea por desconocimiento de ladidactica
necesaria, por falta de oportunidades institucionalizadas para hacerlo, por recha-
zoaunasupuestareproduccion de losdiscursos hegemadnicos o por una concepcion
romantica de la creatividad y la expresividad no pautada. Sin embargo, no ensefiar
lectura, escriturayoralidad tiene como consecuencia la reproduccion, en el ambito
escolar, delasinequidades einjusticiassociales con las que llegan los estudiantes a
un ambito que tiene como uno de sus objetivos, justamente, democratizar las opor-
tunidades de acceso a la educacion de calidad (Rose & Martin, 2012).

Potencial epistémico y retérico de la lectura, la escrituray la oralidad

La alfabetizacion avanzada (Navarro, 2012) engloba las iniciativas y procesos de en-
sefanzayaprendizaje de habilidades comunicativas escritas, oralesy multimodales
necesarias para desempefarse en el nivel medio-superior, superior y profesional,
dando cuenta de los espacios de transicidn entre estas etapas de formacién superior
yde las tensiones existentes entre los diferentes niveles, instituciones y disciplinas de
pertenencia.

Ladificultad principal que enfrenta laalfabetizacién avanzada parasuinstitucio-
nalizacion, curricularizaciony adopcion en las practicas de ensefianza en las carre-
rasydisciplinas es que requiere un conocimiento especializado: el de la didactica de
laescritura cientifico-académicay profesional (Adler-Kassner & Wardle, 2015)y el de
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la gestion de programas de escritura (Malenczyk, 2013). La ensefianza de la lectura,
la escrituray la oralidad es un saber especifico con varias décadas de tradicion a ni-
velinternacionalyregionaly que requiere un entrenamientoy desarrollo especifico
que la mayoria de los docentes de las disciplinas e, incluso, de la lingistica y la edu-
cacion, no tienen.

Primero, se requiere una teoria de la ensefianzay del aprendizaje que sea especi-
ficadelaadquisicionde habilidadesretdricasy de las tecnologias de la escrituray de
otros modos retéricos; un profesor de biologia no puede ensefar sin mas la lecturay
escritura de su disciplina de la misma manera que un hablante de espafiol no puede
ensefar sin un entrenamiento previo su lengua a un hablante de chino o croata. Se-
gundo, se requiere una teoria funcional, comunicativa, dindmica y contextualizada
de lalenguaysus componentes;sin este tipo de conocimiento, los profesores pueden
tenderamanejarteoriasanacronicaseintuitivasde lalengua que ponenelfocoenel
léxico, la normativa o el formato. Tercero, implica la utilizacion de un metalenguaje
especializado y adecuado pedagdgicamente para nombrar los objetos de ensefian-
za; con este metalenguaje, los profesores pueden indicar y nombrar aquello que en-
sefian, como, por ejemplo, “nominalizacidn”, “reforzador”, “estructura retérica” o
“génerodiscursivo”.

Abordar explicitamente la ensefianza de habilidades comunicativas para desem-
pefarse de forma adecuaday critica en las practicas letradas cientifico-académicas
y profesionales en educacion superior es importante en un doble sentido. Por un
lado, es preciso escribir, leer y comunicarse oralmente para aprender, ya que estas
précticas letradassirven como instrumento privilegiado para explorary aprehender
contenidos disciplinares (Carlino, 2004, p. 8). Este aspecto se denomina “potencial
epistémico de la escritura” o “escribir para aprender” (McCutchen, Teske & Bankston,
2008).Por el otro, es preciso aprender para escribir, leery comunicarse oralmente, ya
que los contenidos y conocimientos se ensefian, aprenden, negociany evaliian segtin
rasgos retoéricos especificos en cada ambito y disciplina (Rose & Martin, 2012, p. 18;
Nesi & Gardner, 2012, p.3). Este aspecto se denomina “potencial retdrico de la escritu-
ra” o “aprender para escribir” los géneros propios de las carreras y las disciplinas de
referencia (Bazerman et al., 2016). Los textos que los estudiantes universitarios escri-
ben, los textos que los docentes universitarios usan en sus cursos y los textos que los
expertos publican en revistas especializadas o debaten en congresos cientificos no
pueden considerarse como expresiones individuales y aisladas, sino que se insertan
en un conjunto de practicas letradas académicas donde confluyen acuerdos, dispu-
tas, expectativasy antecedentes disciplinares.

Iniciativas de enseiianza de la lectura, la escritura
ylaoralidad en educacion superior

En las ultimas dos décadas, numerosas instituciones de educacion superior en la Ar-
gentina y otros paises -y de forma mas reciente, diferentes organismos y empresas
profesionales—han asumido curricularmente el hecho de que la lectura, la escritura
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y la oralidad cientifico-académicas y profesionales requieren una ensefianza y un
acompafiamiento especifico en cursos de escritura especializados (cf. Tapia Ladino
etal., 2016). Estos cursos deben poseer ciertas caracteristicas.

Primero, no pueden circunscribirse a un entrenamiento previo al ingreso a las
carreras, porque la formacidon en escritura disciplinar es un proceso continuo que
requiere la vinculacion permanente entre practicas comunicativas, contenidos dis-
ciplinares y marcos epistemoldgicos. En este sentido, los cursos de escritura deben
articularse a lo largo de todo el grado, con objetivos especificos para cada etapa de
formaciényconunafuertevinculacion conlas necesidadesy objetivos de cada carre-
ra.Sinembargo, dentro de esta formacidn continua, los cursos ubicados al comienzo
delascarreras cumplen un papel preponderante, ya que acompafian el proceso criti-
code enculturacion de los estudiantes ingresantes.

Segundo, deben simultaneamente hacerse cargo de nivelar las inequidades y
heterogeneidades de formacidon de las trayectorias personales previas de cada estu-
diante en el sistema educativo, de las necesidades comunicativas efectivas que en-
frentan los estudiantes en el momento de cursar, y de las habilidades y conocimien-
tos necesarios para el desempefio futuro en el grado universitario. Para simplificar,
deben compensar lo anterior, ensefar lo que se necesita en el momento y anticipar
necesidades futuras.

Tercero, deben seguir una concepcion de la escritura y la comunicacion en gene-
ral como proceso planificado y automonitoreado, con diferentes etapas previas al
escrito final; como proceso complejo, con integracion de dimensiones lingiiisticas;
colaborativo, con negociaciény aportes de autores y roles diferentes; investigativoy
estratégico, conanalisis de los requerimientos culturalesy retéricos de los destinata-
rios, de la situacion, de la disciplina y del género discursivo; y significativo y situado,
con lecturay escritura de géneros, temasy textos disciplinares relevantes para cada
etapadelacarreraquetransita el estudiante.

En términos mas amplios, una concepcion de la lectura, la escritura y la oralidad
como practicas letradas académicas situadas disciplinar y culturalmente, con va-
riaciones histdricas y sociales, negociadas en distintas situaciones comunicativas, y
con una metodologia de ensefianza especifica, requiere que este tipo de cursos sean
acompafados por iniciativas de formacion, investigacion e institucionalizacion.
Concretamente, es necesario fomentar iniciativas de investigacion especializada
de esas practicas letradas que brinden insumos para construir objetos de ensefianza
validos; iniciativas de formacidn y colaboracidn docente e institucional entre disci-
plinas,unidadesacadémicasyniveles educativos que fomenten lainterdisciplinarie-
dad, la formacidn continua a lo largo de la educacion media-superior y superiory la
formacidnendiddcticadelaescritura, lecturayoralidad académicas; einiciativasde
innovacion curricular que permitan incorporar estas iniciativas en los planes y pro-
gramas de estudio de las carreras.

Por tanto, las iniciativas de ensefianza de practicas letradas deben insertarse en
unverdadero programa de escritura (Adler-Kassner & O’Neill, 2010) que las articuley
oriente, les dé continuidad y pueda desarrollar nuevas propuestas segtin las necesi-
dades emergentes.
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Didactica basada en géneros discursivos para
la enseianza de la escritura académica

Ladidacticadelaensenanzade laescrituraacadémicaa partirdelanocionde géne-
ro discursivo permite integrar, de forma natural, ciertos rasgos clave: es significati-
va, articulada, socioconstructivista, participativa, critica y explicita.

Essignificativa porque ensefia contenidos y habilidades, orientados a fines y ade-
cuados para ciertos contextos, que tienen sentido para los estudiantes; en efecto, los
textos que leen o producen se vinculan con sus carrerasy con sus necesidades. Es ar-
ticulada porque se explicitan las relaciones entre los diferentes niveles y aspectos de
los géneros discursivos; sacar una coma o agregar un reforzador en la introduccién
deuninformeimpacta eneltipo de lectorimaginado o en los objetivos de la seccién.
Es socioconstructivista porque no se transmite al estudiante una plantilla de rasgos
paraescribir correctamente, sino que se ensefian estrategias para entender textos, si-
tuaciones y expectativas siempre cambiantes; el estudiante se familiariza con situa-
ciones y textos, los deconstruye y discute, los ejercita e internaliza. Es participativa
porque se estimula que los estudiantes lleven a cabo practicas e iniciativas propias
de lainstitucion, de la carrera y de la disciplina y que se vinculen con sus miembros,
por ejemplo, entrevistando profesores o investigando la insercién profesional de los
graduados. Es critica, porque las practicas comunicativas de las distintas esferas no
se ensefian como naturales, inmodificables o superiores a otras, sino como acuerdos
en tensién, cambiantes y a veces contradictorios. Finalmente, es explicita porque el
profesor debe favorecer, guiarymodelar los procesos de aprendizaje a partir de pro-
puestas pedagdgicas teéricamente sélidas.

Cursos de lectura, escrituray oralidad académicas
Departamentalizacion de cursos de lecturay escritura académicas

Elingresoirrestricto a la educacion superior pablicay gratuita de calidad es un ras-
go caracteristico de las universidades argentinas. En ese marco, las ltimas décadas
mostraron una explosion de la matricula y de expansion de los sistemas universita-
rios en toda la region (Fernandez Lamarra & Costa de Paula, 2011). En el caso de la
Argentina, se pasd de 48 universidades y 416 000 estudiantes en 1983 a 101 universi-
dades y 1830743 estudiantes 30 afios después (sru, 2013), incluidas tanto las entida-
des publicas como privadas.

Este crecimiento, que contd con el ingreso masivo de estudiantes primera ge-
neracion de universitarios en sus familias, llevé a la instauracién generalizada de
cursos de nivelacion o aprestamiento universitario. Estos cursos suelen ser obliga-
torios, masivos, comunes a todas las carrerasy previos al ingreso propiamente dicho
algradouniversitario,y se ocupan de saberes tales como la matematica, la escritura
académica, la vida universitaria o la historia regional. En particular, los cursos de
lectura y escritura académicas se enfrentan con grandes desafios, ya que utilizan
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materiales transversales en términos de temas, contenidos y habilidades, destina-
dosaunpublicoindiferenciado disciplinarmente, con docentes poco vinculados con
las carreras que seguiran los estudiantes y con cierto foco en la resolucién y nivela-
cion de carencias previas.

Las asignaturas Lectura y Escritura Académica (Lea) y Textos de Economia y Admi-
nistracion (tea), iniciadas en 2016, constituyeron un esfuerzo por departamentalizar
el antiguo Curso de Ingreso - Eje Lengua de la Universidad Nacional de Quilmes, en
sus distintas modalidades. La departamentalizacidon permitié comenzar a abordar
algunos de aquellos desafios: se elaboraron materiales especificos a de carreras del
Departamento de Economia y Administracidn, en consulta con los miembros exper-
tos de la comunidad de aprendizaje especifica (cf. Montolio, 2007); se conformaron
grupos de estudiantes ingresantes con intereses disciplinares comunes; se responsa-
bilizé por los cursos a un grupo de docentes con pertenencia departamentaly forma-
cion continua en los contenidos de las carreras, que tuvieron a cargo la elaboracién
de materiales didacticos especificos, piloteados en el aula y actualizados bibliogra-
ficamente; y se sigui6 un enfoque pedagdgico basado en géneros discursivos que si-
multdneamente aborda diferencias de formacién previas, ejercita la comunicacion
ensituaciones nuevas creadas en las aulasy prepara para desafios futuros en las res-
pectivas carreras.

Lecturay Escritura Académica

Lectura y Escritura Académica (tea) se ubica en el primer cuatrimestre del Ciclo In-
troductorio del Departamento de Economia y Administracion de la Universidad Na-
cional de Quilmes (Argentina). Tiene una carga horaria de 72 horas distribuidas en
dos clases por semana de dos horas de duracion. Se justifica curricularmente como
el primer paso en la enculturacidn de los estudiantes que ingresan a la universidad:
es necesario que los estudiantes aprendan o refuercen qué experiencias tienen los
escritores y qué expectativas tienen los lectores en educacion superior, qué rol tiene
la autoria académicay qué constituye una fuente cientificamente valida y relevante,
como se incluyen voces de otros y cdmo se las evalliia y compara para construir una
vozpropiayalmismotiempoadecuada, entre otras habilidadesclaveytransversales.

Por este motivo, se focaliza en la ensefianza de habilidades de lectura, escritura
y oralidad comunes a la universidad, se leen textos de divulgacién y se escriben tex-
tos académicos basicos. El eje tematico que articula el corpus de lectura es empresa,
sostenibilidad y responsabilidad social. En concreto, se leen textos disciplinares de
divulgacién y un libro completo; estos textos se ubican a medio camino entre el dis-
curso cientifico y otros discursos sociales con los que el estudiante puede tener mas
familiaridad. EL libro completo aborda tematicas amplias (literatura, sociedad, his-
toria) que resulten de interés para los estudiantes, no solo por la importancia de sus
contenidosy la complejidad de leer una obra completa, sino también para favorecer
la familiarizacidn con el objeto libro. Respecto de la escritura, se elaboran géneros
de formacidn generales a la universidad (parcial, informe de lectura, definicién de
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enciclopedia). A su vez, se ensefian contenidos de gramatica aplicada y metahabili-
dades de monitoreo y reflexion sobre lectura y escritura. Este dltimo aspecto se re-
fuerza a partir de la lectura de textos sobre lecturay escritura (historia, aprendizaje,
encuadre estratégicoy cultural).

Estaasignaturasirve de base para Textos de Economiay Administracion (tea), asig-
naturatambién ubicadaenelCicloIntroductorio, pero focalizada en la ensefianza de
habilidades de lecturay escritura especificas de las dreas, disciplinas y carreras del
Departamento de EconomiayAdministracion.Almodo de los cursos de segundas len-
guascomo inglés o francés, Leay Tearepiten ciertos temas, pero difieren en el enfoque,
en el tipo de ejerciciosy en la profundizacion. Ademas, como la ensefianza de habili-
dades no se parece a una lista correlativa de contenidos, Leay Tease complementan'y
refuerzan mutuamente.

El objetivo general de Lectura y Escritura Académica es que el estudiante amplie
ydesarrolle habilidades generales de comunicacion oraly escrita cientificay acadé-
mica. Como objetivos particulares, se busca que el estudiante lea, comprenda y ex-
ponga fragmentos de divulgacidn cientifica, periodismo cientificoyficcion cientifica
en formatos diversos (libro completo, capitulos de libros, pdginas web, diarios, revis-
tas de divulgacion cientifica); escriba un informe de lectura en equipo, entre otros
géneros de formacién académica; se familiarice con contenidos basicos vinculados
a economiay administracion a partir del eje temdtico empresa, sostenibilidad y res-
ponsabilidad social;yaprenda a usar sus capacidades analiticasy desarrolle una ac-
titud critica frente a los saberes y practicas académicas.

Programa de contenidos y habilidades

LEASe organizaensiete capitulos que estructuran una formacion articuladay gradual
en habilidades retéricas académicas necesarias para la elaboracién de un escrito
complejoy grupal: el informe de lectura. Este es un género de formacion académica
que busca que los estudiantes seleccionen, contextualicen, presenten y contrasten
distintas fuentes académicas o de divulgacion sobre un mismo tema. Se trata, como
puede apreciarse, de una actividad fundamental en el desempefio dentro del grado
universitario. La originalidad de la produccién estudiantil radica en la identificacion
de un tema, la seleccion de fuentes relevantes y la construccion de ejes de lectura
contrastiva de fuentes. El profesor evalta la investigacion y seleccion de un temay
fuentes relevantes; la construccién de unavoz autoral neutral, académica e informa-
da; lainclusion, reformulaciony evaluacion de citas que demuestren las hipétesis de
lectura;y la capacidad de negociar la escritura colaborativa con pares en un trabajo
completo, articulado, cohesivo y coherente. El trabajo tiene varias entregas de ins-
tancias de planificacion generaly de secciones particulares.

Enelcapitulol, “Leeryescribiren la universidad”, se reflexiona sobre las espe-
cificidadesdelalecturaylaescrituraenlauniversidadydelosgénerosdiscursivos
académicosyse problematizan las experienciasy dificultades de escritoresingre-
santesy expertos. En el capitulo I, “Planificar un informe de lectura”, se exploran

Manual de lectura, escritura y oralidad académicas para ingresantes a la universidad



las formas de leer y los rasgos basicos del género informe de lectura y su planifi-
cacion y se investigan las practicas letradas y académicas en la universidad. En
el capitulo Ill, “Investigar fuentes”, se aprende la especificidad de la autoria cien-
tifica, los criterios para buscar y seleccionar fuentes académicas adecuadas y la
escritura de una introduccion a un informe de lectura. En el capitulo IV, “Compa-
raryexplicar fuentes”, se ejercitan estrategias paravincular, contrastary evaluar
fuentes, se identifican los rasgos que distinguen fuentes y se aprenden estrategias
y recursos para citar. En el capitulo V, “Construir afirmaciones”, se elaboran defi-
niciones en el género entrada de enciclopedia, se ejercita la reformulacién y la
revision para ganar consistencia, la puntuaciony la subordinaciény el uso de or-
ganizadores deldiscurso.En el capitulo VI, “Construir unavoz autoral”, se aprende
a personalizary despersonalizar para la construccion de autoridad cientifica, se
mitiga y refuerza para negociar con los saberes y expectativas de los lectores, y
se elabora una conclusion de informe de lectura. Finalmente, en el capitulo VII,
“Presentar oralmente un informe de lectura”, se elabora un guion de exposicion,
se distribuyen roles estratégicamente y se ejercitan recursos no verbales para la
eficacia comunicativa.

Metodologiay evaluacion

Los cursos de lectura, escritura y oralidad académicas siguen una metodologia de
taller de ensefianza de habilidades comunicativas situadas con guia docente y parti-
cipacionactivaindividualy grupal de los estudiantes.

Se fomenta la reflexidn e investigacidn critica y estratégica de los estudiantes
sobre las caracteristicas culturales y retéricas de los entornos académicos y discipli-
nares en los que se insertan y de los géneros que alli circulan (Motta-Roth, 2009); la
facilitacion de instancias de ejercitacion de la lectura y la escritura como procesos
complejos, pautados y planificados; la ensefianza de herramientas y estrategias de
lecturay escritura; y la ensefianza de herramientas y estrategias metalingiisticas y
metacognitivas de identificacion, planificacion y monitoreo de las necesidades co-
municativas en diferentes entornos.

Seutilizantécnicasdiversasde monitoreoyevaluaciénen clase, comoevaluacion
interpares, construccion de instructivos y consignas, elaboracion de mapas concep-
tuales, transformacidn de textos, analisis de modelos positivos y negativos, etc.

Sesigueunenfoquede escrituratransversal: las diferentes unidades se organizan
como pasos necesarios, pautados y monitoreados para la elaboracién de un escrito
domiciliario académico final. Se incluyen entregas parciales de secciones o de ver-
siones del trabajo final. Este enfoque facilita la produccidn de un escrito complejo;
permite internalizar el caracter complejo, pautado y planificado de la escritura; y
economizaydasentidoalasinstancias de escritura, correcciény reescritura.

Las formas de evaluacion de la asignatura son diversas y complementarias. Se
fundamentan en una concepcién de la comunicacion escrita como una habilidad
compleja, situada culturalmente, de aprendizaje gradual y continuo, y de elabora-
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cion pautada y monitoreada. Se focaliza tanto en el proceso como en el producto, en
loindividualyenlosocial,yenloanaliticoyen lo holistico.

Lasinstancias de evaluaciénse conforman de parcialesindividuales presenciales,
focalizados en la evaluacion de habilidades de lectocomprensidn y escritura, conte-
nidos lingiisticos y control de lectura de la bibliografia obligatoria; trabajos préc-
ticos individuales breves; trabajo en clase; informe elaborado de forma gradual y
grupal, con entregas parciales; presentacion oral del trabajo grupal;y portafolio con
los escritos del cuatrimestre, completados, revisados y reescritos si fueron desapro-
bados, entregados al final de la cursada.
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